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PREFACIO

Este € livro € produto do esforco conjunto entre jovens
pesquisadores e seus mais profundos anseios por contribuirem com os
avancos académicos e cientificos do pais no ambito da educacao

publica.

O leitor certamente vai passear entre discussodes acerca da
reforma do ensino médio, o ensino de lingua portuguesa, o
Estruturalismo, variacoes linguisticas, lexicologia social critica textual
bem como reflexoes acerca da necessidade da inclusao da ludicidade na

pratica pedagogica.

E uma leitura que abre novas possibilidades de pensar e repensar
questoes tao enraizadas nas salas de aula de portugués e de
alfabetizacdo que, apenas por isso, carecem, cada vez mais, de debates

e pesquisas orientadas.

Entao, caro leitor e cara leitora, venham, e interajam com cada
linha dos dez capitulos produzidos para este livro, que tem como titulo
Os saberes e os fazerem de professores de portugués e de pedagogia no

chédo da universidade.

Joaquim Cardoso da Silveira Neto



CAPITULO I

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NO BRASIL: ENSINO MEDIO -
COMO ERA E COMO FICOU?

Larissa Santos Calazans

Beatriz de Oliveira Matos
Joaquim Cardoso da Silveira Neto
Marcela Evely Menezes Souza



1 INTRODUCAO

Enquanto disciplina escolar, o ensino de Lingua Portuguesa
costumar ser julgado como desgastado: os alunos a consideram como
uma disciplina “chata” e “desnecessaria”. Muito desse juizo de valor
pode ser atribuido ao fato de alguns programas de ensino valorizarem o
ensino de nomenclatura da gramatica normativa, levando os estudantes
a ideia de que saber lingua € o mesmo que saber a nomenclatura da

gramatica.

Este cenario tem levado a falta de interesse mostrada pelos
alunos quando se trata da lingua portuguesa. Assim, identificar as
percepcoes e as motivacoes dos alunos sobre a aula de lingua
portuguesa é importante para contribuir com a ampliacao de saberes no
campo da disciplina, a fim de possibilitar o desenvolvimento de novas
estratégias para melhorar o aproveitamento e o desempenho dos alunos
em sala de aula. Para tanto, seguimos uma linha de trabalho que tem
visado identificar as atitudes dos estudantes assim como suas
expectativas enquanto participantes do processo educacional, a
exemplo de Freitag et al. (2017) e Gois e Freitag (2018), cujos resultados
tém contribuido para o desvelamento do que pensam os estudantes

sobre a prova de Linguagens do Enem no estado de Sergipe.

Considerando que houve uma mudanca para o Ensino Médio,
com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), neste trabalho,
apresentamos resultados de uma investigacdo sobre a percepcao
discente sobre o ensino de Lingua Portuguesa, em duas escolas do
Estado de Sergipe. Apresentamos a concepcao de lingua que norteia a
analise, descrevemos a legislacdo educacional que rege o ensino de
lingua portuguesa, detalhamos os procedimentos de coleta de dados e

analisamos os resultados.

2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DIRETRIZES E
PERSPECTIVAS



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96)
trouxe uma nova identidade ao Ensino Médio, determinando que
Ensino Médio € Educacao Basica, portanto, a Constituicao confere a
esse nivel de ensino o estatuto de direito de todo cidadao. Em 2000, o
governo publicou os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Meédio, orientando as formas de pensar e organizar o curriculo do
ensino médio Brasileiro. De acordo com este documento (BRASIL, 2000,
p. 20-3), os conhecimentos basicos da Lingua Portuguesa foram
alcancados pelos alunos durante o Ensino Fundamental, assim, o
Ensino Médio deve propiciar o aperfeicoamento desses conhecimentos,
estimulando competéncias que possibilitem, desde o desenvolvimento
critico, da capacitacao de leitores ativos, até as diferentes situacoes do

uso da lingua:

) Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacido simbélica de experiéncias humanas manifestas
nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

) Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos, mediante a natureza, funcao,
organizacdo, estrutura, de acordo com as condicées de
producao/recepcao (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagacdo de idéias (sic) e
escolhas).

. Confrontar opinioes e pontos de vista sobre as diferentes
manifestacoes da linguagem verbal.

. Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizacao
do mundo e da proépria identidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2000) destacam a importancia de se trabalhar a lingua em
funcionamento, como ao produzir texto oral e escrito, discutir-se sobre
literatura de maneira a fazer o leitor interagir com a obra, possibilitando
o uso da lingua nas diversas formas comunicativas, preparando o aluno
para utilizar o conhecimento de forma pratica em sua vida. Para isso, a
escola precisa desconstruir o esteredtipo de que a lingua portuguesa é
um aglomerado de regras e rotulos, focada exclusivamente em
nomenclatura. Isso nao quer dizer que o ensino de gramatica, entendido
aqui como o conjunto de regras para o funcionamento de uma lingua,

nao € importante, muito pelo contrario, segundo Possenti (1996, p. 16):
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[...] o objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez
mais exatamente, o de criar condicées para que ele seja
aprendido. Qualquer outra hipotese € um equivoco politico e
pedagogico. A tese de que ndo se deve ensinar ou exigir o
dominio do dialeto padrao dos alunos que conhecem e usam
dialetos nao padroes baseia-se em parte no preconceito
segundo o qual seria dificil aprender o padrao. Isto é falso,
tanto do ponto de vista da capacidade dos falantes quanto do
grau de complexidade de um dialeto padrao.

Um dos problemas associados ao ensino de gramatica € que a
sociedade estabelece que a variedade da gramatica normativa é a Gnica
“correta” e desvaloriza os falares de grupos sociais marginais. Possenti
(1996, p. 17) diz que “dado que a chamada lingua padrao é de fato o
dialeto dos grupos sociais mais favorecidos, tornar seu ensino
obrigatorio para os grupos sociais menos favorecidos, como se fosse o
Unico dialeto valido, seria uma violéncia cultural.” Isso dado que, em
conjunto com as formas linguisticas, também haveria a imposicao dos
valores culturais intrinsecos as formas consideradas cultas, assim,
acabaria ou diminuiria os valores populares. Novamente, isso nao
significa que nao se deve ensinar gramatica na escola, pois o proprio
Possenti (1996, p 17) considera um equivoco “nao perceber que os
menos favorecidos socialmente s6 tém a ganhar com o dominio de outra
forma de falar e escrever. Desde que se aceite que a mesma lingua
possa servir a mais de uma ideologia, a mais de uma funcao, o que
parece hoje evidente.” A escola deve, nessa perspectiva, contribuir para
ampliar o repertorio de normas gramaticais do estudante, permitindo a
reflexdo sobre o contexto social e estilistico do seu uso (FREITAG,

2017a).

O que é prejudicial a escola é reduzir a lingua ao ensino de
nomenclatura da gramatica normativa, ou seja, decorar rotulos para
funcoes da lingua, sem permitir reflexdes sobre o seu uso, como seus
efeitos na producéao e recepcdo de texto. E preciso entender e explicar o
fato de nao existir lingua uniforme, vivemos em um pais continental
onde todos falam a mesma lingua de maneiras diferentes e isso nao
significa que a pessoa “fala errado”, ela fala de acordo com a “lingua
materna” da sua regiao, comunidade, classe social, etc. Esses modos de

falar devem ser considerados e podem servir como objeto de ajuda para
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direcionar o ensino. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2000) também propdem que a lingua falada nao seja deixada de lado na
disciplina da lingua portuguesa: € necessario propiciar ao aluno
experiéncias com os diversos falares (GORSKI; FREITAG, 2013), para
isso, sao estimuladas atividades como debates e discussoes
construtivas, a fim de apresentar para os alunos que nao ha “certo e
errado”, mas sim “adequado e inadequado” para as diferentes situacoes

comunicativas.

Saber uma lingua significa dominar o conhecimento das regras de
sua estruturacao. E isso o falante nativo de lingua portuguesa ja traz de
casa, ja sabe desde que aprendeu a falar. Na sala de aula, ensinar
gramatica nao € ensinar lingua, e sim ensinar a perceber
conscientemente as regras de uma lingua e seus efeitos sociais e
estilisticos (FREITAG, 2017b). O ensino de gramatica na escola precisa
estar contextualizado das praticas linguisticas, junto com a producao,
interpretacdo de textos, leitura e reflexdes sobre a propria lingua,
jamais tendo como objeto principal a nomenclatura gramatical como

sinénima do ensino da lingua.

E fundamental que os alunos aprimorem suas competéncias
gramaticais, para que possam melhorar seu saber linguistico,
oferecendo oportunidades de melhoria social para cada um, visando a
sua adequacao as diferentes situacdes comunicativas. Neste processo, é
importante a exposicao a diversidade, com variados tipos de producodes
escritas, literarias, orais, etc., que, por meio da leitura e construcao de
textos, levam o estudante a entrar em contato com diferentes formas de
pensamentos, a sua e de outros autores, promovendo o dialogo entre
eles. No entanto, isso, nao significa que nao se deva ensinar gramatica.!
Com a mudanca de diretrizes, implementada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o foco no ensino de lingua portuguesa,

dentro da area de linguagens, continua sendo a gramatica, sempre na

! Recomendamos a leitura dos trabalhos de Pinheiro, Silva e Cardoso (2018) e de Pinheiro e Silva (2017)
sobre percepcdes sobre norma e gramatica por estudantes do ensino médio, em uma posi¢cdo que coaduna
com a nossa proposta.
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abordagem relacionada ao uso e a reflexdo (AZEVEDO; DAMACENO,
2016).

3 METODOLOGIA

Para identificar as atitudes dos estudantes, assim como suas
expectativas enquanto  participantes do  processo educacional,
desenvolvemos uma investigacdo empirica em duas escolas sergipanas:
Colégio Estadual Prof. Abelardo Romero Dantas, escola publica
localizada no municipio de Lagarto, e no Colégio Cultural, escola
particular localizada no municipio de Nossa Senhora do Socorro.
Acreditamos que é de grande importancia conhecer o ambiente da

pesquisa, que, nesse caso, é a escola.

O Colégio Estadual Prof. Abelardo Romero Dantas faz parte da
Diretoria Regional 2, vinculado a Secretaria de Estado de Estado
Educacao de Sergipe (SEED), e oferece apenas a etapa do ensino médio.
Dispoe de acessibilidade aos cadeirantes, biblioteca, quadra de
esportes, internet banda larga, laboratorio de ciéncias e laboratério de
informatica, tudo isso contribui para o ensino e aprendizagem dos 1176
alunos que la estudam. O Colégio Cultural Ltda € uma escola da rede
privada, que atende a 500 alunos distribuidos nas etapas: educacao
infantil, ensino fundamental I e II e ensino médio. As duas realidades
sao distintas e permitem verificar se os aspectos locais e estruturais

interferem na percepcao discente sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Foi elaborado um instrumento de coleta de dados, em formulario
eletronico (Google Formularios), que foi enviado ao corpo discente das
duas escolas, seja em andamento e egressos. A taxa de retorno foi de 50
alunos cursando o ensino médio (25 de cada escola), e 22 de egressos
(11 de cada escola). Os dados foram analisados quantitativa e
qualitativamente, em funcdo das respostas as questdes que permitem

desvelar a percepcao discente sobre o ensino de gramatica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como podemos verificar no grafico 1, a resposta que prevalece,
tanto para alunos atuais como egressos, € 0 mais ou menos (que varia
entre 56% e 36%), seguido da resposta positiva (que varia entre 45% e
36%). Ou seja, nao ha rejeicao a disciplina, como poderia ser suposto, o
que revela um cenario positivo. No entanto, como podemos perceber,
existe uma diferenca nas respostas entre os atuais e os egressos: menos
alunos atuais dizem nao gostar da disciplina Lingua Portuguesa em
comparacao aos egressos. E essa diferenca € menor ainda em escola
publica (8%) do que em escola particular (12%). Isso sugere que as
discussdoes que sao decorrentes das mudancas nas orientacoes
curriculares, dos Parametros Curriculares Nacionais a BNCC, de

alguma forma, tém interferido nas praticas de sala de aula.

Vocé gostava/gosta de estudar lingua portuguesa?
Estudantes que ja concluiram o ensino médio (egressos):

Escola publica Escola particular

Estudantes que estdo no ensino médio (atuais):

-

Escola publica Escola particular
@& sSim
@& Nao

Mais ou menos

Em relacao a segunda pergunta, como podemos ver no grafico 2,
a percepcao da necessidade de mudanca se faz presente forma mais
expressiva na perspectiva dos egressos, ou seja, aqueles que ja

concluiram o nivel de ensino em analise, o ensino médio. Essa
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necessidade de mudanca é ainda mais sentida pelos egressos da rede
particular, com quase 91% das respostas. Por outro lado, na mesma
escola, a percepcao dos alunos atuais € que nao ha necessidade de
mudancas, com 76% das respostas. Possivelmente, a escola passou por
alguma mudanca que levou a adequacao ao seu publico, por exemplo,
praticas voltadas para a preparacao ao Enem, uma reivindicacao dos
discentes de escolas publicas, como demonstram Freitag et al. (2017) e

Gois e Freitag (2018).

Grafico 2: respostas a segunda pergunta: “Tratando-se da forma de
ensino da lingua portuguesa, vocé acha que deve mudar?”

Tratando-se da forma de ensino da lingua portuguesa, vocé acha que deve mudar?
= Estudantes que ja concluiram o ensino médio:

@

Escola publica Escola particular

= Estudantes que estdo no ensino médio(atuais):

NN

68%

Escola pablica Escola particular
® Sim
® Nio

Ja na escola publica, a percepcao discente dos egressos e dos
atuais nao difere tanto: ambos percebem a necessidade de mudancas,
com 72% para os egressos e 68% dos atuais.

A fim de entender mais especificamente as demandas da
disciplina Lingua Portuguesa, passaremos a discutir qualitativamente
seis respostas, trés dos alunos da escola publica e trés dos alunos da

escola particular, em relacdao ao tema em questao, conforme quadro 1.
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Quadro 1: Respostas discursivas para “O que vocé entende pelo

ensino da lingua portuguesa?”

O que vocé entende pelo ensino da lingua portuguesa?

= Estudantes que ja concluiram o ensino médio:

Escola Pablica:
Aluno 1: “Ajudar a escrever melhor, interpretar.”
Aluno 2: “O ensino de portugués é importante pra escrever correto.”

Aluno 3: “Aprender a escrita, gramatica e leitura, literatura e producéo textual.”

Escola Particular:

Aluno 1: “Ensinar as pessoas sua lingua materna e como usa-la corretamente e a entender as
coisas.”

Aluno 2: “O ensino da forma culta e coloquial de ser falada e escrita de tal lingua.”

Aluno 3: “Algo que vai além de gramadtica, também da para trabalhar de forma dindmica

utilizando o dia a dia ao seu favor.”

= Estudantes que estdo no ensino médio:

Escola Publica:

Aluno 1: “A maneira correta gramaticalmente de falar e escrever.”

Aluno 2: “O uso da lingua portuguesa ¢ importante tanto para se comunicar, quanto para usar as
regras no Enem que € necessario.”

Aluno 3: “O ensino é baseado em estuda-la por completo (gramatica), além da producdo textual

e interpretacao de textos.”

Escola Particular:
Aluno 1: “Que ensina gramdtica normativa”

Aluno 2: “Algo muito importante para todos, tanto na hora de escrever quanto na hora de falar.”

Observa-se, nas respostas, que os egressos da escola particular
apresentam um ponto de vista que coaduna com o que preconiza os
PCN (BRASIL, 2000), de que se deve trabalhar a lingua em uso, que

deve valorizar a oralidade ou que deve ir além da gramatica.
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Curiosamente, estes mesmos alunos achavam que o ensino de lingua,

feito dessa forma, deveria mudar, como veremos no grafico 2.

Por outro lado, os alunos das escolas publicas mantém as
mesmas respostas, que sao voltadas ao gramaticalmente correto,
estudar a gramatica por completo, visando, supostamente, a preparacao
do Enem. Quando perguntados sobre o que entendem pelo ensino da
lingua, pode-se observar que as ideias estdo centradas ao ensino da
gramatica normativa, resumindo a lingua a “falar e escrever
corretamente”. Os estudantes atuais da escola rede particular também
coadunam com esta posicdo, que € vista por eles, como mostramos no
grafico 2, como positiva, sem necessidade de mudancas. Entado, na
percepcao discente, o “bom” ensino de lingua portuguesa € o ensino
gramatiqueiro, voltado para as regras, o ensino do certo e do errado,
que nao encontra suporte nos documentos norteadores, como
demonstramos anteriormente. Possivelmente, estas percepcoes
decorrem das pressoes por resultados, seja em avaliacoes como Enem,
sejam em concursos publicos, como demonstram Freitag et al. (2017) e

Freitag (2017a).

Este resultado também € coerente com o que encontraram Freitag
e Silva (2009), que constataram que os alunos de Letras sao os que
mais requisitam disciplinas e conteudos que sejam voltados as
nomenclaturas da gramatica normativa, motivados por demandas de

concursos publicos, que focam este tipo de conteudo.

Quadro 2: Respostas discursivas para “O que gostaria de ver na
disciplina?”
A ultima pergunta, aplicada apenas para os estudantes que estao

atualmente no ensino médio, sobre o que os estudantes gostariam de
ver na disciplina, € consensual a resposta de que o ensino de lingua
portuguesa requer dinamismo, como podemos observar nas respostas
apresentadas no quadro 2. Assim, quando a pergunta foi o que eles
gostariam de ver nas aulas de lingua portuguesa, os alunos

demonstraram interesse por praticas dinamizadas.
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O que gostaria de ver na disciplina?

Escola Publica:
Aluno 1; “Dinamicas sobre os assuntos”
Aluno 2: “Mais dindmicas e debates.”

Aluno 3: “Aprender mais producgdo de textos, discussao em sala de aula e dinamicas.”

Escola Particular:

Aluno 1: “Mais aulas dinamicas para haver cada vez mais facilidade na compreensao
do assunto.”

Aluno 2: “Algo que estivesse fora da sala de aula fugindo de repetigdes.”

Aluno 3: “Métodos para que conseguissemos aprender mais rapido. Exemplo:

dinamicas educativas.”

Neste ponto, destacamos que as atividades ludicas contribuem
para que as informacoes adquiridas em sala de aula nao se percam tao
rapido com o passar do tempo, além da preocupacao para com o real
aproveitamento do conteudo trabalhado nas disciplinas de modo a
cativar a atencao do aluno e alimentar seu interesse nos estudos, como
sugerem os estudos de Araujo (2000) para a matematica. O mesmo
podemos dizer para a disciplina Lingua Portuguesa. As dinamicas em
sala de aula trazem informacoes extras para os alunos, pois colocam em
pratica outros niveis de desempenho, visto que eles interagem com os
colegas e, dessa forma, desenvolve outras acoes do corpo a fim de que o

contetido de sala passe para a vida.

Permeado por saberes e competéncias, € importante considerar o
que preconiza Perrenoud (2015), de que o ser humano tem mais
facilidade de compreensao e de associacdo com a realidade caso o
conteudo esteja ligado ao ludico. Essas atividades nao vao atingir toda a
grade, mas poderiam auxiliar na busca de melhores resultados, elas
podem ser mediadoras de avancos e contribuir para tornar a sala de
aula um ambiente alegre e favoravel. Pode-se usar o teatro, o uso de
técnicas teatrais na educacao contribui para o melhor desenvolvimento

dos sentidos, auxiliando no conhecimento (e reconhecimento) do
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mundo. Essas dinamicas propiciam nao s6 o melhoramento individual
como também o coletivo, levando os individuos a uma melhor vivéncia

em sociedade.

Além de chamar a atencao do estudante, as dinamicas também o
familiarizam com os assuntos discutidos, pois, para participar da
atividade, o discente precisa estar integrado com o que sera realizado.
Por exemplo, em um exercicio que envolva teatro, o aluno precisa estar
contextualizado com o que se passa na vida e na histéoria de sua
personagem. Através dessas atividades ludicas, pode-se ensinar que o
assunto que € aprendido em sala nao é para ser usado apenas na
escola, e sim na vida. O uso desses mecanismos ensina, também, os
alunos a terem gosto pelas areas de arte (literatura, teatro entre outras
formas). Talvez, deste modo, sejam desfeitos os mitos em relacdo ao
ensino de lingua portuguesa que ainda permeiam o universo escolar,

como constatamos em nosso estudo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos nesta investigacdo que a percepcao discente acerca
do ensino de lingua portuguesa ainda esta enraizada em preceitos que
visam decorar a nomenclatura gramatical, de que existe a lingua mais
correta, com foco no certo e errado, na contramao das diretrizes
educacionais oficiais, como PCN e BNCC. Para superar esta posicao, a
partir de Perrenoud (2015), sugerimos incluir atividades ludicas,
entender as particularidades dos estudantes, valorizar a riqueza
cultural menosprezada pela sociedade, avancar a partir daquilo que o
aluno ja é deixando a cultura dele florescer, preparando-o para as

diversas formas de comunicacao.

Segundo Possenti, toda e qualquer mudanca no foco dado ao
ensino da lingua devera partir dos professores, “as Unicas pessoas em
condicoes de encarar um trabalho de modificacdo das escolas sdo os
professores. Qualquer projeto que nao considere como ingrediente

prioritario os professores - desde que estes, por sua vez, facam o mesmo

17



com os alunos - certamente fracassara.” (POSSENTI, 1996, p. 57). No
entanto, para que as mudancas sejam efetivas, € preciso que estejam
alinhadas ao que se sabe sobre a percepcao discente; nesse sentido,
este estudo, juntamente a outros estudos que estdao desvelando o que os

estudantes pensam, podem ajudar neste processo de mudanca.
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CAPITULO 11

AINDA SE FAZ ESTRUTURALISMO:
IDEIAS FALSAS A RESPEITO DAS
EPISTEMOLOGIAS LINGUISTICAS E
ANALISE DE UM ESTUDO ATUAL DE
BASE ESTRUTURALISTA

Robson Santos Silva
Beatriz de Oliveira Matos
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1 INTRODUCAO

O Curso de Letras se apresenta como um grande conjunto de
ciéncias da linguagem que dialogam entre si: sdo estudos em literatura,
estudos em aquisicao de segunda lingua, estudos do discurso, estudos
gramaticais, estudos da filosofia da linguagem, estudos da educacao
linguistica, da linguistica textual, da linguistica aplicada, da pragmatica
da lingua, para citar alguns dos campos conceituais com os quais tem
acesso o académico de Letras. Dessa forma, pensando nessas ciéncias e
levando em consideracao a gama de conceitos e teorias com as quais o
estudante tera contato no curto espaco de tempo da graduacao, é
perceptivel que este saia dessa fase de sua formacado com uma visao
simplista das ideias linguisticas. O que nao € um problema. O que pode
ser problematico € o desenvolvimento, embora inconsciente, de ideias
falsas que possam prejudicar o entendimento deste profissional das
letras a respeito do desenvolvimento da ciéncia da linguagem. E sobre
uma dessas ideias falsas que trataremos neste ensaio: Desse modo, este
trabalho se organiza da seguinte maneira: na primeira parte,
discutiremos sobre essa ideia falsa que engloba a area de Letras como
um todo, mas que, por recorte, a trazemos como prejudicial ao
entendimento do estruturalismo linguistico; e na segunda parte,
abordaremos a analise de um estudo atual que dialoga com os preceitos

saussurianos que deram origem ao Estruturalismo.

2 ORIENTACOES GERAIS E REFERENCIAL TEORICO

“O homem nao veio do macaco”. Para alguns, parece obvia a
afirmacao; para outros, contudo, pode ser uma grande revelacao
descobrir que esta é uma postulacdo verdadeira. E bem verdade que a
sentenca contraria a escrita no inicio deste texto faz parte do imaginario
do senso comum, talvez por uma ma interpretacao da obra “A Origem
das Espécies”, de Charles Darwin. O que esta expresso nessa obra que

modificou a forma de se fazer ciéncias biologicas € que o homem
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moderno, da espécie homo sapienssapiens, tem um antepassado

comum ao macaco.

Confusoes a parte, nao € somente na area das Ciéncias Biologicas
que circulam ideias falsas. Na area da Linguistica, ha uma consciéncia
coletiva que muitas vezes acaba fazendo com que o estudante das
Letras tenha wuma visdo incorreta das ideias linguisticas. A
historiografia da area nunca afirmou, assim como a literatura cientifica
em biologia nunca afirmou que o homem provém do macaco, mas ha
quem pense que a historia das ideias linguisticas segue uma linha do
tempo na qual o nascimento de uma nova epistemologia signifique a
morte de outra. Assim, o desavisado ira pensar que Linguistica
Historica se fez até a publicacdo do Curso de Linguistica Geral —
doravante, CLG —, de Saussure, em 1916; da mesma forma, pensar-se-a
que se fez pesquisa estruturalista apenas até o surgimento do

Gerativismo, na década de 1960.

Queremos, neste ensaio, partir da desmistificacao dessa ideia falsa.
E possivel que para um mestre ou um doutor em Linguistica seja
impensavel que qualquer académico tenha em mente tal afirmacao
inveridica, por sé-la de contrario bem obvio. Contudo, é mais que
comum que um estudante de Letras termine a sua graduacdo sem
perceber que o nascimento de uma epistemologia nao significa o
apagamento da forma de fazer linguistica anterior. Isso porque, em
muitos casos, os curriculos das graduacoes dao pouca énfase a
historiografia linguistica. Para Silva (2008), em sua obra Caminhos da
Linguistica Historica, ao mesmo tempo em que floresciam estudos de
base estruturalista, com vista ao estudo das ideias presentes no CLG,

estudos de linguistica historica também eram feitos:

Assim, concomitantemente se esgarcava a oposicao
metodolégica que antagonizava os férteis conceitos
saussurianos e também se voltava a linguistica para os dados
da lingua enquanto fenémenos histoéricos, depois de rigoroso
jejum que excluia o corpus de dados da metodologia e da
analise linguisticas (SILVA, 2008, p. 25, grifo nosso)

Se, para fins didaticos, ha uma separacao entre Linguistica Historica

e Estruturalismo, isso nao significa que a publicacdo da obra maxima
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de Saussure tenha encerrado os estudos historicos da lingua. Talvez,
essa confusao tenha origem na forma como didaticamente, e apenas por
escolha didatica, ao se falar em Estruturalismo nao se fale mais em
Linguistica Histoérica, dando a falsa impressdao de que este tipo de

estudo se fazia apenas no século XIX.

3 O LEGADO DE SAUSSURE: SAUSSURE ONTEM, SAUSSURE HOJE

Uma ramificacao basica da falsa ideia linguistica apresentada acima
€ pensar que s6 se fez Estruturalismo até a década de 1960, conforme
exposto anteriormente. As consequéncias deste pensamento sao
diversas, entre as quais podemos elencar: (i) quem pensa dessa forma
ha de acreditar que nao se faz pesquisas com base nos principios
propostos por Saussure no CLG, o que € um mero engano; (ii) acreditar
que ler o Curso de Linguistica Geral, na atualidade, seria, por
consequéncia, perda de tempo. Em posfacio da mais nova traducao do
Curso publicada no Brasil (2021), Marcos Bagno nos revela os motivos

de se traduzir e ler Saussure na atualidade:

A discussao a seguir se faz num tom marcadamente critico, na
tentativa de se contrapor com firmeza a uma narrativa ja
tradicional, que tem atribuido ao Curso de Linguistica Geral o
papel de divisor de aguas na historia do pensamento ocidental
acerca da linguagem e das linguas. Ela ndo visa, porém, a
desmerecer a obra, mas antes a situa-la num lugar, sem
duvida, mais modesto, mas nem por isso desimportante.
(BAGNO, 2021, p. 322, grifo nosso).

Fizemos destaque do grifo para mostrar que os estudiosos da
historiografia linguistica ndo tomam Saussure, nem seus antecedentes,
como ultrapassados ou perdidos no tempo. Muito pelo contrario,
embora nao seja nosso objetivo tratar aqui do estudo feito por Marcos
Bagno e outros autores na atualidade sobre Saussure e o
Estruturalismo, queremos mostrar que ha, sim, interesse atual pelo
pensamento do linguista suico e que ainda se faz pesquisas tendo por
base pressupostos levantados por Saussure em seu livro mais

conhecido.
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3.1 O surgimento do Estruturalismo

Embora a palavra “estrutura” esteja poucas vezes no Curso de
Linguistica Geral, publicado em 1916, “costuma ser a ele que os
linguistas do século XX se referem como fundador da linguistica
estrutural” (ALTMAN, 2021, p. 11). Saussure, nessa obra, enfatiza a
ideia de que a lingua € “um sistema, ou seja, um conjunto de unidades
que obedecem a certos principios de funcionamento, constituindo um
todo coerente” (COSTA, 2020, p. 114). Dessa forma, esta exposto no
CLG que a lingua € um todo coeso, relacionado entre si, que funciona a
partir de um sistema de regras constitutivas de um sistema. Esse
sistema organiza a lingua seguindo leis internas, isto €, estabelecidas

dentro do proprio sistema.

Sobre esse preceito basico esta desenvolvida a ideia de lingua para
Saussure. Sobre ele ira se desenvolver o Estruturalismo linguistico, que
absorve a ideia de lingua para Saussure e a implementa como método
de analise linguistica. Algumas dicotomias saussurianas tornaram-se
fundamentais para o entendimento do Estruturalismo: (i) lingua e fala,
sendo a lingua o lado social da linguagem, e a fala o seu lado individual;
(ii) sincronia e diacronia, sendo o estudo sincronico aquele voltado para
a “descricao de um determinado estado dessa lingua em um
determinado momento no tempo”, e o estudo diacronico aquele que
“busca estabelecer uma comparacao entre dois momentos da evolucao
historica de uma determinada lingua” (COSTA, 2020, p. 117); sintagma
e paradigma, sendo a relacao sintagmatica aquela estabelecida entre as
partes constitutivas de uma sentenca levando em consideracdao a
distribuicado linear das unidades na estrutura sintatica, e a relacao
paradigmatica a relacionada “a associacao mental que se da entre a
unidade linguistica que ocupa um determinado contexto (uma
determinada posicao na frase) e todas as outras unidades ausentes que

[...] poderiam substitui-la” (COSTA, 2020, p. 121).
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A historiografia linguistica tem falado de “estruturalismos”, pois o
desenvolvimento das ideias de Saussure ganhou alguns tracos
distintivos ao longo do tempo e mesmo devido a sua separacao no
espaco. Fala-se constantemente em dois Estruturalismos principais: o
Estruturalismo europeu e o Estruturalismo americano, mas o ponto
central de todos eles “€ o denominado modelo meio-fim, que se
caracteriza pelo tratamento da lingua como ferramenta, instrumento,
veiculo, etc. de comunicacao” (ALTMAN, 2021, p. 12). Tal modelo,
responsavel pelo nascimento das ideias estruturalistas, eram os

presentes nas ideias do Circulo Linguistico de Praga (1928-1939).

Embora as ideias linguisticas tenham evoluido desde que o Circulo
Linguistico de Praga comecou a desenvolver as noc¢oes estruturalistas,
tendo como base algumas ideias de Saussure, € possivel notar, na
atualidade, estudos que dialogam com concepcoes oriundas das
postulacoes iniciais presentes no CLG. O estudo que pretendemos

analisar a partir daqui traz justamente este tipo de abordagem.

4 ESTUDO ATUAL

Neste topico, trataremos do trabalho “Integracao de predicados
nominais em parser: uma experiéncia com as construgdes com o verbo-
suporte dar em portugués brasileiro”, escrito por Amanda Rassi, Jorge
Batista, Oto Vale e Nuno Mamede e publicado, em 2018, na revista
cientifica “ALFA: Revista de Linguistica”. Inicialmente, € importante
entender o que sao verbos-suporte e construcdées com verbo-suporte
(CVS). Os verbos-suporte (Vsup), segundo Neves (1999, apud DAVEL,
2011, p. 32), sao verbos com o significado lexical esvaziado, que forma,
junto com o seu complemento (objeto direto), um significado global que,
geralmente, corresponde ao verbo pleno da lingua. Esses verbos “nao
constituem o nucleo do predicado para o preenchimento da estrutura
argumental na construcdo de oracoes, porque dividem a

responsabilidade da predicacdo com o nome (nome predicativo — Npred)
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que com ele compoe a combinatoria” (DAVEL, 2011, p. 32). Vale
destacar que os verbos-suporte e os nomes predicativos formam o

predicado nominal.

Assim, as construcdoes com verbos-suporte sao construcoes
sintaticas formadas por um verbo-suporte + sintagma nominal. As CVS
equivalem a associacdo de um verbo leve semanticamente, verbo-
suporte, com um sintagma nominal, dado que esses dois vocabulos
juntos formam um significado global especial, como “dar exemplo”, “dar
inicio”, dentre outros (CHISHMAN e ABREU, 2014, p. 154). A partir
dessas explicacoes, podemos iniciar, de fato, a explanacdo sobre o
trabalho citado no inicio do topico, o qual teve como objetivo: i) fazer a
descricao da metodologia para a integracao de predicados nominais,
com CVS, no XIP, um analisador sintatico automatico e ii) mostrar os
resultados da integracao das construcdes com o verbo-suporte “dar” na

STRING?Z.

Isso foi feito para contribuir com as tarefas de processamento das
CVS, pois, de acordo com Rassi et al. (2018, p. 544), essas construcoes
sdao consideradas fenomenos complexos e, desse modo, apresentam
desafios para seu processamento automatico, fazendo com que os
analisadores sintaticos nao abranjam esse fendmeno. Para cumprir tais
objetivos, foi feita uma analise linguistica das construcdées com verbo-
suporte, em que foi adotada uma formalizacdo dos dados baseada na
proposta do Léxico-Gramatica3, seguida essa analise, houve a insercao
desses dados na STRING e a avaliacao do resultado do sistema com

base na anotacao manual de um corpus (RASSI et al., 2018, p. 545).

Com o intuito de construir o corpus da pesquisa, a procura por
combinacoes de um dos verbos-suporte (dar, fazer, ter) com um dos

nomes predicativos foi realizada no corpus PLN.Br, considerando

2 Em Python, linguagem de programacao para manipulacao de textos, as STRINGS séao
identificadas como um conjunto continuo de caracteres representados entre aspas
(que podem ser simples ou duplas.

SLéxico-Gramatica é simultaneamente um método e uma pratica efetiva de descricao
formal das linguas, desenvolvidos em paralelo por Maurice Gross a partir do fim dos
anos 1960, o método e a pratica nutrindo-se mutuamente.
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apenas as combinacoes das matrizes do Léxico-Gramatica. Dessa
busca, foi selecionada uma amostra composta por 2.646 frases, essas
frases foram anotadas manualmente por cinco anotadores falantes
nativos do Portugués e especialistas em CVS e, para cada frase, foi dado
um codigo que corresponde ao tipo de construcao sintatica indicada

pelo par {Vsup, Npred}.

Os codigos distribuidos foram: CVS-STANDARD, para
construcoes com verbo-suporte standard, exemplo: (dar, tapa) Ana deu
um tapa em Rui; CVS-CONVERSE, para construcoes com verbo-
suporte converso, exemplo: (levar, tapa)Rui levou um tapa de Ana.;
VOPC, para construcoes com verbo operador causativo, exemplo: (dar,
medo) O vento deu medo em Ana.; e OTHER, para qualquer outro tipo

de construcao.

Apos a distribuicao dos codigos para cada sentenca, essas
anotacoes foram tabuladas em 5 colunas e, em seguida, comparadas
para calcular a concordancia entre os anotadores. A partir dessa
amostra, os autores selecionaram todas as frases que tinham o verbo
dar, ou uma de suas variantes standard e converse, € um nome
predicativo que tinham sido anotadas com o mesmo codigo por, pelo
menos, trés anotadores, assim, formando uma subamostra composta
por 580 frases. Posteriormente, esses dados foram integrados na

STRING.

A STRING extraiu corretamente regras de dependéncia para 350
frases das 580 analisadas, porém extraiu de modo incorreto a
dependéncia de 91 frases e nao extraiu nenhuma dependéncia de 139
frases, das 114 deveriam ter sido extraidas e 25, realmente, nao
deveriam ter sido extraidas (RASSI et al.,, 2018, p. 553). Depois dessa
primeira avaliacdo do sistema, ocorreu a tentativa de solucionar os
problemas e, na segunda avaliacdo, a performance do sistema
melhorou, a precisao aumentou em 6% e a cobertura aumentou em

12%.

Como resultado:
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Foi produzido um golden standard de construcdes com o verbo-
suporte dar e suas variantes para o Portugués. Esse golden
standard consiste em um corpus anotado automaticamente
com as dependéncias SUPPORT[vsup-standard] e
SUPPORT[vsup-converse] pela STRING e revisado
manualmente por uma equipe de linguistas (RASSI, et al,
2018, p. 566).

Os autores ainda pretendem integrar também a STRING as
matrizes do Léxico-Gramatica referentes as construcées nominais com
os verbos-suporte “fazer” e “ter” e analisar a performance do sistema

utilizando na integra as 2.646 frases anotadas manualmente.

4.1 Relacoes com o Estruturalismo

Como ja foi dito ao decorrer deste ensaio, uma epistemologia
linguistica nao deixa de ser estudada quando outra surge e € isso que
pretendemos evidenciar neste topico, mostrando que, ainda hoje, no
século XXI, existem pesquisas relacionadas ao Estruturalismo. O
trabalho apresentado anteriormente, “Integracdo de predicados
nominais em parser: uma experiéncia com as construcoées com o verbo-
suporte dar em portugués brasileiro”, faz parte da Linguistica
Computacional, “area responsavel pela investigacdo do tratamento
computacional da linguagem e das linguas naturais” (OTHERO, 2006,
p. 342), e € um exemplo de pesquisas atuais com caracteristicas

estruturalistas.

No estudo em questdo, assim como no Estruturalismo, a lingua é
tida como um sistema. Outro ponto em comum € a analise estrutural da
lingua. Para Saussure, a Linguistica deve se dedicar unicamente ao
estudo da lingua, uma vez que esta é forma, ou seja, estrutura. Ele
defende que a estrutura da lingua precisa ser analisada a partir das
suas relacoes internas, abandonando os fatores externos como
sociedade e cultura, por exemplo. E isso acontece no trabalho, pois,
nele, a lingua € estudada por ela mesma, focando na sua estrutura sem

considerar os fatores extralinguisticos.
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Nessa tarefa, o artigo em analise se aproxima da ideia
saussuriana de lingua enquanto sistema, uma vez que, ao considerar a
estrutura sintatica do portugués brasileiro, o artigo analisa as
combinacoes possiveis para a deteccao de verbos-suportes dentro deste
sistema linguistico. Nao ha qualquer fator externo que seja analisado
nesse quesito. O que importa para as pesquisas feitas sdao os pares que
podem representar ocorréncias sintagmaticas de construcoes com o
verbo suporta dar. Ao final do trabalho, o golden standard* pode coletar
elementos que se apresentam em relacao paradigmaticas dentro do
sistema do portugués brasileiro para construcoes que envolvem essa

estrutura linguistica.

Ademais, o trabalho segue o método sincrono de investigacao
linguistica, que tem o objetivo de estudar uma lingua em um
determinado momento do tempo. Esse meétodo foi priorizado por
Saussure, visto que, para ele, “o linguista deve estudar principalmente
o sistema da lingua, observando como se configuram as relacoes
internas entre seus elementos em um determinado momento do tempo,
pois, para os falantes, a realidade da lingua € o seu estado sincronico”
(COSTA,2020, p. 118). Baseado nesses pontos, podemos perceber que o
fato de o Estruturalismo ter surgido ha muito tempo ndo anula a
possibilidade de ele estar presente em pesquisas atuais, mostrando que,

sim, ainda se faz Estruturalismo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este ensaio teve o objetivo de mostrar que as epistemologias
linguisticas nao deixam de ser estudadas a partir do surgimento de
outras, com foco no Estruturalismo, fundado em 1916 por Saussure. A
partir da analise das relacoes do estudo “Integracdo de predicados
nominais em parser: uma experiéncia com as construcoes com o verbo-

suporte dar em portugués brasileiro”, publicado em 2018, com o

4Corpora com anotacodes linguisticas revistas por humanos.
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Estruturalismo, foi possivel cumprir o objetivo principal, pois ficou
evidente a presenca da epistemologia citada no estudo analisado,
alguns pontos que comprovam isso sao: a lingua tida como um sistema,
a analise estrutural da lingua, a desconsideracao de fatores

extralinguisticos e o estudo sincrono da lingua.

Assim, esperamos contribuir, principalmente, na formacao dos
graduandos em Letras, para que esses nao tenham ideias falsas a
respeito do estudo das epistemologias linguisticas, ficando claro, desde
sempre, que podemos, em qualquer momento, fazer pesquisas baseadas
nessa varias epistemologias linguisticas, mesmo as mais antigas, pois

elas nao deixarao de estarem presentes no nosso meio académico.
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1 INTRODUCAO

A leitura, segundo Braibant (1997, apud SALES, 2002, p. 321), é
composta por multiplos processos interdependentes, sendo
fundamentais o reconhecimento de palavras e a compreensao da
mensagem escrita. Numa visao cognitiva, ler & “processar informacoes:
transformar escrita em fala, ou escrita em significado. Qualquer pessoa
que tenha aprendido a ler tera adquirido um sistema mental de
processamento de informacoes capaz de realizar essas transformacoes”

(COLTHEART, 2013, p. 24).

“A leitura em voz alta, especificamente, envolve dois processos:
decodificacao, que diz respeito a transposicao de signos escritos para
dados orais; e compreensao, processo decorrente do anterior, que se
refere a atribuicao de sentidos as informacoes decodificadas” (SOUZA;
SILVA; JUNIOR, 2020, p. 168). Duas rotas podem ser realizadas
durante a leitura em voz alta, a rota lexical e a rota fonologica, que
recebem o nome de Modelos de Leitura de Dupla Rota. As rotas de
leitura sado processos utilizados pelo leitor no reconhecimento da

palavra escrita (MACHADO, 2018, p. 200).

Para a leitura ocorrer pela rota fonolégica, de acordo com
Coltheart (2013), o leitor precisa identificar a forma fonologica da
palavra e, para isso, ele deve conhecer as regras de convencao entre
grafema e fonema. “Esta rota permite ler palavras nao familiares e
pseudopalavras, e garante precisdao na leitura de palavras regulares,
mas nao de palavras irregulares” (FREITAG; SA, 2019, p. 44). A rota
lexical, por sua vez, € normalmente usada por leitores que possuem o
processo de decodificacdo automatizado (MACHADO, 2018, p. 200); o
leitor reconhece as palavras que estao no seu léxico mental, e as produz

conforme seu repertorio sociolinguistico.

A leitura pela rota lexical envolve procurar uma palavra em um
léxico mental que contém conhecimento sobre as grafias e
pronuncias de sequéncias de letras que formam palavras reais
(e, assim, estdo presentes no léxico); a leitura pela rota nao
lexical nao faz referéncia a esse 1éxico, mas envolve fazer uso
de regras que relacionam segmentos da ortografia com
segmentos da fonologia. (COLTHEART, 2013)
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No portugués, ha variacdo na relacao grafofonémica e essa
variacao também passa para a leitura em voz alta, e essa transposicao
pode ajudar na avaliacado da fluéncia em leitura em voz alta
(MACHADO; FREITAG, 2019, p. 134): “A presenca da variacao
linguistica na leitura nao pode ser considerada erro, mas sim pista de
acesso a rota lexical e, por conseguinte, da automaticidade na

decodificacdo, um requisito da leitura” (FREITAG; SA, 2019, p. 46).

Hora e Aquino (2012), Machado (2018), Sa (2019), Freitag e Sa
(2019) pesquisaram a relacdao entre leitura em voz alta, variacao
linguistica e compreensao leitora em estudantes da educacao basica e
afirmam que a passagem de tracos variaveis da fala para a leitura em
voz alta pode indicar acesso a rota lexical e automaticidade na
decodificacdo e proficiéncia leitora. Diante disso, o presente estudo,
alinhado ao trabalho de Souza, Silva e Junior (2020), visa analisar
fenémenos fonologicos variaveis na leitura em voz alta de estudantes da
Universidade Federal de Sergipe como inicios de automaticidade na
decodificacdo e proficiéncia leitora. Para tanto, elaboramos um texto
para leitura em voz alta com gatilhos para producado dos fendomenos
fonético-fonologicos variaveis investigados, quais sejam: monotongacao
crescente e decrescente (/ej/, /aj/, /ow/), desnasalizacao de ditongo

nasal atono final e palatalizacdo em ambiente regressivo e progressivo.

Este relatorio se estrutura da seguinte forma: inicialmente, os
fendomenos estudados sdo apresentados, bem como trabalhos sobre
variacao linguistica na leitura em voz alta. Posteriormente, sao descritos
os objetivos, a metodologia, a justificativa da auséncia dos resultados e
as conclusoes; seguidos das perspectivas de futuros trabalhos e as
referéncias bibliograficas. Por fim, sao apresentadas as atividades
realizadas concomitante a pesquisa e a justificativa de alteracao no

plano de trabalho.

2 FENOMENOS-ALVO
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Nesta secdo, apresentamos brevemente os cinco fenémenos

fonologicos variaveis no portugués considerados na leitura em voz alta.

2.1 Monotongacao

No portugués, ditongo € o encontro de uma semivogal com uma
vogal. A monotongacao € o processo fonético-fonologico em que ocorre a
reducao do glide do ditongo, podendo acontecer em ditongos crescentes
(paciéncia ~ paciénca; negécio ~ negbgo,; espécie ~ especi) e em ditongos
decrescentes (beijjo ~ bejo; caixa ~ caxa; touro ~ toro). Estudos
sociolinguisticos apontam que a monotongacao dos ditongos
decrescentes tem comportamento estavel no portugués, sendo regra
categorica a monotongacao do ditongo /ow/ em todos os contextos; e
regra semicategorica a monotongacao dos ditongos /ej/ e /aj/,
dependendo do contexto fonolégico seguinte (CRISTOFOLINI, 2011;
TOLEDO, 2013; SIMIONI; RODRIGUES, 2014; ARAUJO; BORGES,
2019). Nos ditongos crescentes, ha interferéncia da saliéncia das vogais:
quando nao ha saliéncia entre as vogais, como em drduo, o apagamento
€ regra categorica em todos as situacoes; mas quando ha saliéncia entre
as vogais, como em ciéncia, a monotongacao pode ser associada a baixa

escolarizacao do falante (HORA, 2012).

Araujo e Borges (2018) analisaram as crencas e as atitudes
linguisticas de 60 estudantes, sendo 30 mulheres e 30 homens, da
Universidade Federal de Sergipe, campus Prof. Alberto Carvalho,
localizado em Itabaiana-SE, quanto ao fendmeno da monotongacao dos
ditongos decrescentes e crescentes. A coleta de dados foi realizada
através de um questionario de atitudes linguisticas formado de seis
perguntas subjetivas, que tratam do emprego do fenémeno, quanto aos
aspectos estéticos/de adequacao e social Araujo e Borges (2018)
analisaram as crencas e as atitudes linguisticas de 60 estudantes,
sendo 30 mulheres e 30 homens, da Universidade Federal de Sergipe,
campus Prof. Alberto Carvalho, localizado em Itabaiana-SE, quanto ao
fendomeno da monotongacao dos ditongos decrescentes e crescentes. A

coleta de dados foi realizada através de um questionario de atitudes
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linguisticas formado de seis perguntas subjetivas, que tratam do
emprego do fenomeno, quanto aos aspectos estéticos/de adequacao e
social. Em relacao a monotongacao do ditongo crescente, a maioria
(97%) dos estudantes afirmaram nao utilizar e justificaram que essa
forma € utilizada por pessoas mais velhas, que moram na zona rural ou
que sao analfabetas; tratando-se da monotongacao do ditongo
decrescente houve mais aceitacao, pois, a maior parte dos estudantes
(78%) admitiram realizar o traco variavel. Quanto ao julgamento do
fendmeno, 47% dos participantes avaliaram a realizacao da
monotongacao do ditongo crescente como “errada”, 27% disseram que
era “estranha”, 23% avaliaram como “normal” e 3% como “cultural”.
Contudo, tratando-se da monotongacdo em ditongo decrescente, 82%
dos participantes julgaram como “normal”’, 8% como “correta” e 7%
como “errada”, os outros 3% avaliaram o fenomeno como “pratico” e
“bonito”, os participantes alegaram que essa forma esta presente no seu

dia a dia.

2.2 Desnasalizacao de ditongo nasal atono final

A desnasalizacao de ditongo nasal atono final € o processo em que
se apaga o segmento nasal em nomes (mensagem ~ mensage) € em
verbos na terceira pessoa do plural (tornaram ~ tornaru). Este fenomeno
nos verbos envolve relacoes morfossintaticas e ocorre de modo estavel
no portugués, sendo sensivel ao monitoramento estilistico; nos nomes
também ha sensibilidade estilistica e associacdao a ruralidade e a
escolaridade do falante (GOMES; MESQUITA; FAGUNDES, 2013;
GOMES, 2017).

Alves (2019) estudou a realizacao da desnasalizacao do ditongo
nasal atono final na fala de 64 falantes residentes na cidade de Belém —
Para. Trés dimensoes sociais foram selecionadas: diassexual (homem e
mulher), diageracional (geracao de 18 a 25 anos e geracao acima dos 50
anos) e diastratica (ensino fundamental e ensino superior). Para a coleta
de dados foram utilizadas duas perguntas: 1) “Quando se pega um

transporte de uma cidade para outra, como se chama aquilo que se tem
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que pagar para poder viajar?”, em que se espera a resposta “passagem”

e 2) “Adao foi o primeiro?” que tem como resposta esperada “homem”.

Houve 128 respostas, das quais 37,5% apresentaram variantes
com desnasalizacao. Foi constatado que na dimensao diassexual, 39%
dos homens realizaram as variantes desnasalizadas e 35,9% das
mulheres realizaram o fenomeno; observa-se que houve quase um
equilibrio na quantidade das realizacoes, assim, nao € possivel dizer que
o sexo seja um fator condicionador para a realizacao da variante. Na
dimensao diageracional, as duas geracoes apresentaram a mesma
frequéncia de realizacdo do fendémeno, 37,5%. Ja na dimensao
diastratica, 64% dos participantes que estudaram até o ensino
fundamental realizaram as variantes desnasalizadas, enquanto,
somente, 10% das que possuem o ensino superior realizaram o
fendomeno. Dessa forma, foi possivel verificar que a escolaridade é um
fator determinante na desnasalizacao, podendo afirmar que a realizacao
da desnasalizacdo do ditongo atono final esta ligada aos grupos de

pessoas com baixa escolaridade.

2.3 Palatalizacao

A palatalizacao acontece quando um fonema que nao é palatal é
pronunciado como palatal (oito ~ ot/u; tia ~ tfia) (CARDOSO, p. 48). A
palatalizacao de /t/ e /d/ pode ocorrer em dois ambientes fonologicos:
em ambiente regressivo, desencadeado pela vogal [i] sucedendo a
consoante, como em tia ~ t/ia; e em ambiente progressivo quando o glide
[j] antecede a consoante, como em oito ~ ot/u. Os contextos fonologicos
tém comportamentos sociolinguisticos distintos, enquanto a variante
palatalizada regressiva € tida como de prestigio; a variante progressiva €

estigmatizada negativamente (RIBEIRO; CORREA, 2018).

Ribeiro e Corréa (2018) investigaram as atitudes e percepcoes
linguisticas de 58 pessoas residentes no interior e na capital de Sergipe
em relacao a palatalizacao regressiva e progressiva. 48 estimulos com

contextos de palatalizacao regressiva, progressiva e frases distratoras
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foram criados para serem aplicados utilizando a técnica de matched
guise. Os resultados apontaram que os participantes julgaram
negativamente a palatalizacao em ambiente progressivo, “caracterizando
essa forma como sendo tipica de pessoas do interior, de baixa
escolarizacao, que falam informalmente, que nao falam bem e nao falam
bonito.” (RIBEIRO; CORREA, 2018, p. 122), enquanto a palatalizacao
em ambiente regressivo foi julgada positivamente, “como fala bonita, de
pessoas escolarizadas e formais, principalmente residentes na capital e
que falam bem” (RIBEIRO; CORREA, 2018, p. 122).

3 VARIACAO LINGUISTICA NA LEITURA EM VOZ ALTA: PISTAS DE
AUTOMATICIDADE NA DECODIFICACAO E PROFICIENCIA LEITORA

Estudos sociolinguisticos (HORA; AQUINO, 2012; PINHEIRO et
al., 2017, MACHADO, 2018; CARDOSO; PINHEIRO,; SILVA, 2019;
FREITAG; SA, 2019; SOUZA; SILVA; JUNIOR, 2020 e outros)
investigaram a presenca da variacao linguistica na leitura em voz alta.
Os resultados mostram que a realizacdo dos fendmenos variaveis da
fala na leitura em voz alta indica acesso a rota lexical e,
consequentemente, automaticidade na decodificacdo. A seguir,

reportamos alguns destes estudos.

Hora e Aquino (2012) estudaram a presenca da ditongacao,
monotongacao e apagamento do /d/ no grupo -ndo na leitura em voz
alta de 30 alunos do 3° e 5° ano do ensino fundamental da Paraiba. Os
resultados mostraram que as formas ja consolidadas na fala
espontanea apresentaram maior indice de ocorréncia, sem afetar a
fluéncia e a compreensao leitora. As formas estigmatizadas ocorreram
com menos frequéncia, de acordo com os autores, isso acontece porque
essas formas “sao mais propensas a correcao pelo professor” (HORA;
AQUINO, 2012, p. 1113) e, dessa forma, acaba havendo um maior

monitoramento.

Pinheiro et al. (2017) investigaram se os processos fonologicos de

palatalizacao de oclusivas alveolares e de apagamento de rotico em coda
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final de palavra sao realizados na leitura oral de 82 estudantes dos 6° e
9° anos de um colégio estadual localizado em Aracaju — Sergipe. Os
participantes leram dois textos que foram retirados de livros didaticos e
foi analisado um minuto de cada leitura. Os resultados mostraram que
11% dos estudantes realizaram a palatalizacao regressiva, enquanto,
somente, 3% deles realizaram a progressiva. O apagamento rotico em
coda final de palavra foi realizado por 70% dos participantes. Isso
mostra que a transposicao de tracos variaveis da fala para a leitura em

voz alta acontece quando os fendmenos sao comuns na fala espontanea.

Machado (2018) analisou a transposicao de fendmenos variaveis
da fala para a leitura em voz alta de 74 estudantes do 6° ano do ensino
fundamental de duas escolas publicas de Sergipe. Foram trés os
fenomenos analisados: monotongacao, apagamento do /R/ em coda e
concordancia nominal. As gravacoes foram realizadas em 2016 e os
participantes tinha entre 10 e 14 anos de idade. O primeiro minuto da
leitura em voz de dois textos foi analisado. Os resultados mostraram
que os fenomenos de monotongacao e apagamento do /R/ em coda final
de silaba foram realizados na leitura em voz alta, sendo a
monotongacao realizada por 79% dos estudantes e o apagamento do
/R/ em coda final de silaba por 60% deles; a concordancia nominal foi
mantida pela maioria dos participantes (93%). Dessa forma, verificou-se
que os tracos linguisticos menos salientes foram transpostos para a
leitura em voz alta, assim, foi estabelecida a transposicao desses tracos
com as rotas de leitura, pois o uso da rota lexical explica a presenca da
variacao linguistica na leitura em voz alta, “uma vez que o leitor faz uso
de seu repertorio linguistico para tentar compreender o texto lido,

demonstrando ser um leitor proficiente” (MACHADO, 2018, p. 215).

Cardoso, Pinheiro e Silva (2019) analisaram o apagamento do /d/
no segmento /ndo/ na leitura em voz alta de 20 estudantes, sendo 10
do nivel médio e 10 do nivel superior de Aracaju, Sergipe. Os resultados
apontaram que na leitura em voz alta o apagamento do /d/ no

segmento /ndo/ (32%) acontece menos do que na fala (60%), dessa

37



forma, pode-se afirmar que ha mais monitoramento na leitura do que
na fala, “reforcando o traco de marcador estilistico associado ao

fenomeno” (CARDOSO; PINHEIRO; SILVA, 2019, p. 184).

Freitag e Sa (2019) pesquisaram a relacao da presenca da
variacao linguistica na leitura em voz alta com o sucesso na
aprendizagem de leitura oral. Participaram da coleta de dados 21
estudantes do 3° ano do ensino fundamental de uma escola municipal
localizada em Sao Cristovao — Sergipe. Os fendomenos observados foram:
a monotongacao, a ditongacao, a realizacdao do /R/ em coda silabica e a
realizacao da lateral palatal. Foi constatado que os participantes que
tiveram melhor desempenho no teste de compreensao leitora foram os
que realizaram mais tracos variaveis da fala na leitura em voz alta,
“sugerindo uma relacdo entre consciéncia sociolinguistica e sucesso na

aprendizagem inicial da leitura” (FREITAG; SA, 2019, p. 60).

Souza, Silva e Junior (2020) analisaram se tracos variaveis da fala
sdo transpostos para a leitura em voz alta de estudantes universitarios.
Para a coleta de dados, foram realizadas 10 entrevistas sociolinguisticas
e 50 leituras em voz alta de estudantes da Universidade Federal de
Sergipe (UFS). Foram analisados os fenémenos fonologicos do
apagamento do fonema /d/ no segmento /Ndo/, a desnasalizacao de
ditongo nasal atono final, a monotongacao de ditongo decrescente, o
apagamento de /R/ em coda final de palavra e o apagamento de /S/ em

coda final de palavra.

Os resultados indicaram que os fenomenos variaveis foram
transpostos para a leitura em voz alta de acordo com o grau de
apreciacao social dos tracos e os fendmenos menos salientes foram os
que mais ocorreram na leitura em voz alta, assim, “fornecendo pistas do
nivel de automaticidade na decodificacao e proficiéncia leitora” (SOUZA;

SILVA; JUNIOR, 2020, p. 167).
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4 OBJETIVOS

Inicialmente, o objetivo da pesquisa era elaborar testes do tipo
matched e verbal guise para medir a relacao entre julgamento, saliéncia
e esforco cognitivo; porém, devido ao atual contexto de pandemia, o
plano de trabalho foi readequado na tentativa de ser desenvolvido

remotamente.

Diante disso, os objetivos do presente trabalho sao: i) elaborar
narrativa para ser lida em voz alta por estudantes da Universidade
Federal de Sergipe que contemple gatilhos para os fendomenos variaveis
investigados: monotongacao crescente e decrescente, desnasalizacao de
ditongo nasal atono final e palatalizacao em ambiente regressivo e
progressivo; e ii) analisar fenéomenos linguisticos variaveis na leitura em
voz alta de estudantes universitarios como inicios de automaticidade na

decodificacao e na proficiéncia leitora.

5 METODOLOGIA

Para a realizacao do teste de leitura em voz alta, foi elaborado um
texto narrativo (Figura 1) com gatilhos para a producado dos processos
fonologicos variaveis sob analise, a saber: monotongacdo crescente e
decrescente, desnasalizacao de ditongo nasal atono final e palatalizacao

em ambiente regressivo e progressivo.

O texto, com 414 palavras, foi preparado para a tarefa de leitura,
com padronizacao de espacamentos, interlinearizacdo, alinhamento e
tamanho de fonte, conforme protocolos de documentacao de leitura em

voz alta.

Figura 1 — Texto elaborado para o teste e os itens lexicais considerados

39



O passar do dia
Elzboracdo propria

Todos os dias, quando - acordava, a _ coisa que fazia era olhar data e horas. Nesse
Bl nio foi EEEEENY cram B horas da manhi de um sibado, dois de marco, seu [ . ¢ 2inda
ndo havia recebido nenhuma mensagem.

. IE0i0H do scu aniversirio de dezoio anos. Nesse [l foi acordada [N por
sua mae, de quem recebeu os primeiros parabens e _ um singelo - na testa. Seu pai, apesar de
ser um homem sério ¢ [N, tratava o segundo [lll do més de margo como a data mais NN do
ano. - ano _ ele dizia orgulhoso: — agora minha filha € uma mulher, vai entrar para
-. Todos da familia estavam felizes, pois, — a nova mulher da casa havia ingressado
para o curso de - da Computagdo na _ federal.

Mas o tempo - Marcia agora estava com o coragio apertado de SN ¢ pensando em
como tudo era mais ficil e bonito quando se é jovem. RESpItO fundo ¢ E¥EREON, afinal, continuava sendo
seu aniversario € a manha era a - do . de que mais gostava. _ para tocar sua musica
preferida, “Muito -’, na voz de Maria Rita, banho ¢ - sua melhor -, um - -
mesmo que ndo fosse fazer nada ela gostava de estar bonita.

NBlGH a olhar o celular ¢ fcoN FBMEME quando viu que sua melhor amiga de ffaNGid havia
_ uma mensagem. Elas tornaram-seé amigas na - - do ensino fundamental. As duas
foram as responsaveis por carregar a _ do Brasil durante o desfile civico de - de -

No decorrer da manhi, Marcia GORMREON recebendo mensagens e também ligagdes, mas estava
ficando preocupada. Sua mde, que sempre era a -, ainda nio havia mandado nada. Marcia estava
BB, pois. no [ em que completava seus [l e 0o anos, JEl-se esquecida e sozinha.

A fome chegou avisando que era hora de almocar. Ela - comida no seu _ favorito e,
enquanto esperava, OiWA musica. A campainha tocou. - ficou impressionada com a rapidez da
entrega e foi abrir a porta. Quando abriu: SURPRESA! Sua mae e seu pai estavam a porta com bolo &
baldes. [l nio conseguiu conter a emogio e BOMIEEON a chorar sem parar, estava muito feliz.

Eo . seguiu feliz. Ao final, na hora de dormir, - sorriu e -: apesar de ndo ser mais
tdo jovem e as coisas ndo serem mais tao faceis, os pais continuam deixando a vida mais bonita.

[ Palatalizagdo - ambiente regressivo

[ Palatalizagio — ambiente progressivo
Monotongagdo crescente

B Monotongagio decrescente

[[] Desnasalizagio de ditongo nasal atono final

Fonte: Elaboracao proépria.

A aplicacao do teste de leitura oral, numa versao online,
aguarda a instalacao de um sistema remoto, solicitada via Memorando
Eletronico N° 16/2020 — LAMID (11.11.23.06.01) (anexo ao relatoério);
mas sem resposta até a escrita do presente relatorio. Considerando a
necessidade de preservar a autoria do produto desenvolvido (o teste de
leitura em voz alta), estamos em processo de publicacao de nota técnica
do teste, a fim de garantir a propriedade intelectual e a possibilidade de

replicacao posterior.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Por conta do distanciamento social, ndo foi possivel realizar a
aplicacao do teste, uma vez que demanda coleta de campo. Foi
solicitado a Pro-Reitoria de Pos-Graduacao e Pesquisa (POSGRAP) a
instalacdo de um sistema remoto para a realizacdo de uma versao
online do teste, via Memorando Eletronico N° 16/2020 - LAMID
(11.11.23.06.01) (anexo ao relatorio); porém, nao houve resposta até a

finalizacao do presente relatorio.

7 CONCLUSOES

Com base nas leituras realizadas para a realizacao desta
pesquisa, foi possivel constatar que a realizacao de tracos linguisticos
variaveis da fala na leitura em voz alta indica automaticidade na
decodificacao e proficiéncia de leitura. Neste sentido, a aplicacao de um
teste de leitura oral como o proposto neste trabalho pode contribuir na
avaliacao da fluéncia em leitura em voz alta e na proposicao de acoes de
letramento, bem como para a compreensao da avaliacao social de

variaveis linguisticas.

8 PERSPECTIVAS DE FUTUROS TRABALHOS

Pretendo dar continuidade, juntamente com os meus colegas, a
acao de letramento académico “LEIA-SE”; seguir na pesquisa cientifica
na area da Sociolinguistica e, assim que for viavel, finalizar a execucao
deste trabalho, aplicando o teste e analisando e discutindo os

resultados.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao contexto de isolamento social recomendado, o presente
plano de trabalho foi readequado com vistas ao seu desenvolvimento
remoto, sob orientacdo e supervisdo da professora orientadora.
Inicialmente, o objetivo da pesquisa era elaborar testes do tipo matched
e verbal guise para medir a relacao entre julgamento, saliéncia e esforco
cognitivo; porém, devido ao atual contexto de pandemia, o plano de

trabalho foi readequado na tentativa de ser desenvolvido remotamente.
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Diante disso, os objetivos do presente trabalho sao: i) elaborar narrativa
para ser lida em voz alta por estudantes da Universidade Federal de
Sergipe que contemple gatilhos para os fendmenos variaveis
investigados: monotongacao crescente e decrescente, desnasalizacao de
ditongo nasal atono final e palatalizacao em ambiente regressivo e
progressivo; e ii) analisar fendmenos linguisticos variaveis na leitura em
voz alta de estudantes universitarios como inicios de automaticidade na

decodificacao e proficiéncia leitora.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar a Reforma do Ensino
Médio brasileiro e seus efeitos sobre os alunos que cursam essa
modalidade de ensino. Elaboramos uma atividade em forma de unidade
didatica, que foi aplicada no Colégio Estadual Atheneu Sergipense nas
turmas do terceiro ano “B” e “G” no ano de 2017, dividida em trés
partes e efetuadas em duas aulas completas sob supervisao das

professoras Acacia Lima e Daiane Tarrago.

A reforma trabalhada consiste em uma mudanca na estrutura
curricular de todo o ensino médio baseada na lei 13.415 que trata da
mudanca de estruturas presentes no ensino médio brasileiro. Iremos,
neste artigo, focar na revogacao da lei 11.161, de 2005, que trata da
obrigatoriedade da oferta do ensino de lingua espanhola nas escolas
brasileiras, pois, como estudantes e pibidianas de espanhol da
Universidade Federal de Sergipe, vemos a importancia de trabalhar uma
lingua estrangeira em sala de aula. Diante dessa revogacao e de tantas
outras mudancas, como a implementacao do ensino integral, divisao
por areas de conhecimento em cada disciplina, ensino técnico; sentimos
a necessidade de expor, ouvir e trocar opinides de quem sera afetado

por essa reforma, nos e os estudantes que participaram desta atividade.

2 O ENSINO DE ESPANHOL E SEUS APARATOS LEGAIS

Vamos voltar um pouco para o inicio das mudancgas ocorridas
com o ensino de espanhol, comecando pela Lei n° 11.161, de 2005, que
foi sancionada no governo de Luiz Inacio Lula da Silva e continha as

seguintes informacoes:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno, sera
implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio.

8§ 120 processo de implantacao devera estar concluido no
prazo de cinco anos, a partir da implantacao desta Lei.
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§ 2¢ E facultada a inclusao da lingua espanhola nos curriculos
plenos do ensino fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 22 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de
ensino devera ser feita no horario regular de aula dos alunos.
Art. 32 Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de
Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programacao incluira,
necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 42 A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por
meio de diferentes estratégias que incluam desde aulas
convencionais no horario normal dos alunos até a matricula
em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 52 Os Conselhos Estaduais de Educacao e do Distrito
Federal emitirao as normas necessarias a execucao desta Lei,
de acordo com as condicoes e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art. 62 A Unido, no ambito da politica nacional de educacao,
estimulara e apoiara os-sistemas estaduais e do Distrito
Federal na execucao desta Lei.

Art. 72 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 1842 da Independéncia e 1172 da
Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

Como vimos, a partir dessa lei, foi possivel a implementacao da
oferta de lingua espanhola em escolas publicas e particulares em
horario regular e facultativo para 6° a 9° ano. Claro que por conta da
fase em que o pais estava passando e com os tratados econémicos com
paises integrantes do MERCOSUL, houve uma facilidade para a entrada
dessa lingua estrangeira no curriculo obrigatorio, como diz PARAQUETT

(2009, p. 126) em seu artigo:

[...] em 1991 um acontecimento modificara, significativamente,
o rumo histérico da presenca do espanhol como disciplina nas
escolas brasileiras: foi assinado o Tratado de Assuncao, que
resultou no Acordo do MERCOSUL. E verdade que as
mudancas tardaram um pouco a ganhar visibilidade, mas néao
se pode negar a importancia que esse episodio historico teve
nas relacdes politicas e culturais entre paises da Ameérica do
Sul.

Ou seja, houve avanco. Mais cursos de formacao nas
universidades, mais professores empregados e mais conhecimentos
para os alunos brasileiros sobre a lingua dos paises vizinhos. Além
disso, o ensino de espanhol ganhou um capitulo s6 dele nas Orientacées
Curriculares para o ensino Médio (OCEM, 2006). Trabalhar uma

segunda lingua, nao € somente trazer o ensino da estrutura gramatical,
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€ trazer para o aluno uma reflexdo, ajudar na sua formacao. Como diz

na OCEM (2006, p. 129):

Trata-se de uma reflexdo de carater amplo, que inclui alguns
indicadores cuja finalidade é nortear o ensino de lingua
estrangeira, nesse caso o Espanhol, no ensino médio, dar-lhe
um sentido que supere o seu carater puramente veicular, dar-
lhe um peso no processo educativo global desses estudantes,
expondo-os a alteridade, a diversidade, a heterogeneidade,
caminho fértil para a construcéo da sua identidade.

Segundo MENDES (2015) a lingua € como o simbolo de um pais,
diversidade, um modo de identificacdo, um sistema de producao de
significados individuais e tem a cultura dentro dela. Além de incentivar
o encontro de culturas, trabalhar um outro idioma implica em uma
reflexdo que pode ser instigada pelo professor com o aluno sobre “Quem
sou eu?”, “Que lugar eu ocupo na sociedade?”, “Como vim parar aqui?”,
a partir disto, podemos usar praticas de letramento aliadas ao estudo
da segunda lingua reunidas a temas transversais. Porém, com a Lei N°

13.415, de 16 de fevereiro de 2017 que:

Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacado nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdao e Desenvolvimento da Educacdao Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacao, a Consolidacao das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto- Lei n°® 5.452, de
1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro
de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. (Disponivel em: Diario Oficial
da Unido de 17/02/2017] (p. 1, col. 1), acessado em
27/12/2017.)

O ensino de espanhol ndo tem mais obrigatoriedade na oferta e
tudo que foi batalhado para que tivesse a oferta nao serve mais, além
disso, com escassa estrutura das escolas publicas os alunos sao
prejudicados pois tém que passar o dia todo numa escola, sem lanche o
suficiente e, em varias com pouca ventilacao. Por consequéncia dessa
revogacao, ha também a falta de emprego para professores formados na
area e o desinteresse dos alunos que ainda estao cursando ou que
pensavam em cursar. Tendo em vista o que foi exposto, é nitido que a
retirada da obrigatoriedade do espanhol € um retrocesso em anos de

progresso em termos culturais. Nos, latino-americanos, nao damos total
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valorizacdo aos nossos idiomas, que como podemos ver, € fonte de

interacao, € uma ligacao entre culturas e nos une como um s6 povo.

3 METODOLOGIA

Sob orientacao da nossa coordenadora Acacia Lima e com base
nos textos das Orientacoes Curriculares do Ensino Médio, estudados em
nossas reunioes do PIBID, construimos uma unidade didatica com o
tema “Reforma do Ensino Meédio” que aplicamos nas turmas dos
terceiros anos “B” e “G”, do Colégio Estadual Atheneu Sergipense, no

meés de outubro de 2017.

A atividade foi composta de trés partes; primeiro comecamos com
perguntas de pré-leitura sobre o sistema educacional brasileiro, se
agradava os alunos, em que poderia melhorar. Em seguida colocamos
um quadro comparativo de antes e depois da reforma em aspectos
como: carga horaria, disciplinas obrigatorias, ensino técnico, lingua
estrangeira, professores e vestibulares e logo apos, fizemos perguntas

sobre esse quadro.

Na segunda parte trouxemos dois textos sobre o “Bachillerato”,
modelo de ensino aplicado na Espanha, e que foi base para a reforma
brasileira. Apos a leitura dos textos sobre o tema, trabalhamos a
interpretacdo com perguntas e fazendo comparacoes dos dois modelos
de ensino de cada pais e perguntando aos alunos quais modalidades do
bachillerato escolheriam. Na terceira parte, sugerimos uma reflexao
sobre objetivos de vida, em como o estudo pode ajudar na conquista de
sonhos, o deles, no momento, a aprovacao. Falamos de uma reportagem
sobre as aprovacgoes no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM do
Atheneu em 2017 e discutimos sobre inspiracoes que eles tém para o

futuro.

Os resultados dessa atividade foram constatados por meio de
observacao, ja que nao conseguimos fazer uma correcao completa da

atividade, pois com a programacao da escola alterada por estar perto da
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data do ENEM, néo conseguimos corrigir em conjunto com a turma e a

atividade permaneceu com eles.

4 CONCLUSOES

Por meio deste artigo, fizemos um breve esboco das mudancas
que o ensino médio brasileiro sofreu desde a reforma, os ganhos e as
perdas para a sociedade; tanto na classe estudantil, quanto
trabalhadora. Ao aplicar nossa atividade, conseguimos observar que
muitos cidadaos nao estao conscientes das mudancas atuais, o que ja
era de se esperar, apesar de estarmos na era das tecnologias de
informacéo, as pessoas ainda nao estdo a par de tudo o que € vero e que
é de extrema importancia, dando espaco muitas vezes ao alienamento
que sofremos todos os dias, como é o caso de muitos brasileiros que
assistem a somente uma emissora de TV e acredita em tudo que é
passado para eles, sem criticar ou procurar saber sobre as informacoes
por outros meios.

Os estudantes que contribuiram com nosso trabalho foram muito
participativos e notamos que estavam na mesma situacao citada, sem
entendimento ou entendiam parcialmente o assunto, ndo iam afundo
para descobrir, mesmo eles sendo alvo das mudancas tanto no ensino
médio quanto na entrada para as universidades. Sentimos que
contribuimos com o desenvolvimento de senso critico nas turmas, pois
cientes das reformas, podem lutar para um reajuste que nao afete

negativamente a sociedade.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Em todo sistema social, a linguagem em seu uso pode produzir e
justificar uma realidade, dependendo do modo que € empregada. Como
afirma Marengo (2016), “...] a lingua passa ser uma descricao do
mundo, como um fato social [...] produto de uma coletividade”
(MARENGO, 2016 p.64). Por isso, a construcao da identidade do
individuo resulta na construcao do significado social (LABOV, 1972). O
objetivo deste trabalho € apresentar uma breve descricao codicologica e
resultados de uma edicao semidiplomatica de processo-crime de
ofensas verbais manuscrito, no século XIX, em Estancia, e para além da
edicdo, daremos atencao aos itens lexicais proferidos nessas ofensas

verbais.

2 LINGUA E SOCIEDADE: AS OFENSAS VERBAIS

Contudo, se a lingua € um produto social, podemos pensar que
qualquer produto lexical é a somatoria das experiéncias acumuladas de
uma sociedade, como afirma Biderman (1978). Para entender esse
conjunto, faz-se sempre importante descrever e analisar as experiéncias
lexicais de uma dada comunidade, seja de fala (LABOV, 1972) ou de
praticas (ECKERT, 2004).

Em toda cultura, existem palavras que sao recebidas como
insultos quando usadas de uma forma pragmaticamente particular. A
variacao dos insultos espelha o funcionamento das interag¢oes sociais e
o modo como se constroi uma sociedade especifica, caracterizando
assim seus valores, comportamentos e relacionamentos. Para Burker e
Porter (1997), o que nos ajuda a definir o que constitui ou nao um
insulto “[...] € a identidade dos falantes e a relacao entre eles” (BURKE;
PORTER, 1997, p. 122). Assim, nosso trabalho partiu de documentos
juridicos remanescentes do século XIX para entendermos o que eram as
ofensas verbais e como circulavam no seio social. Como nosso corpus é
manuscrito e pertencente a uma sincronia passada, foi necessario o

conhecimento da Critica Textual para desenvolvé-lo.
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3 CRITICA TEXTUAL E EDICAO DE TEXTOS

A Critica Textual tem como objetivo principal, segundo Cambraia
(2005) e Borges (2012), a restituicao da forma genuina dos textos. Ao
reproduzir um texto, muitas vezes, pode acontecer que o formato
reproduzido nao corresponda com o formato original do texto. Isto quer
dizer que a copia pode conter tracos que foram adaptados de acordo
com a visao de quem o copiou, muitas vezes com o intuito de tornar a
mensagem mais compreensivel ao publico leitor (BLECUA, 1983).
Paixao de Souza (2006) acrescenta que esta acessibilidade deve levar em
conta a singularidade do publico que ira ter acesso e dos propositos de
realizacao dessa edicao. A facilitacao da leitura, certamente, € uma das
metas a serem alcancadas no processo de recuperacao do texto, mas é
importante salientar que nao se pode ignorar a sistematicidade da
metodologia para sua concretizacdo. Pensando em futuras analises
linguisticas, é indispensavel a fidelidade das edi¢coes ao seu documento
original, para que nao se percam dados relevantes no momento da

edicao.

4 ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 O corpus

O corpus e a tipologia documental trabalhada foi um processo-
crime de ofensa verbal, produzido na cidade de Estancia-SE,
correspondentes ao século XIX. O documento em tela esta localizado no
Arquivo do Poder Judiciario do Estado de Sergipe, situado no bairro
Capucho, na cidade de Aracaju, capital do Estado de Sergipe, inscrito
sob a cota Cx. 695, 01. Este processo-crime data do ano de 1884. Ha,
aproximadamente, no Arquivo do Judiciario, 12 documentos
remanescentes desta tipologia e desta época. Foram editados 08 dessa
totalidade. As edicoes paleograficas foram realizadas a partir dos
proprios manuscritos originais que estiveram disponiveis para consulta.
A seguir apresentaremos as partes citadas ao longo do documento em

que o queixoso Joaquim Martins da Fonseca Piloto acusa a ré D. Izabel
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Roza de Magalhaes Ribeiro de té-lo ofendido com as palavras bébado e
ladrao.

a) Queixoso: Joaquim Martins da Fonseca Piloto

b) Réus: D. Izabel Roza de Magalhaes Ribeiro (mulher de
Bernadino José Ribeiro)

¢) Juiz municipal: Porphirio de Souza Freire;

d) Escrivao: Antonio Hermenegildo dos Santos;

e) Testemunhas: Victoriano José da Cruz, Francisco José dos
Santos, Joao Baptista de

Carvalho, Marcolino Marques de Oliveira, Justino Alves do
Nascimento;

f) Procurador da ré: Francisco Teixeira de Faria;

4.2. Descricao Codicolégica

O documento possui 10 (dez) folios, dos quais S (cinco) sao
escritos em recto e verso, 04 somente em recto e 01 (um) folio em
branco. O estado do documento pode ser considerado moderadamente
conservado. Todos os 10 folios sao pautados, de média gramatura e
tamanhos estimados em 315 x 216 mm. A mancha de escrita possui
uma meédia de 314 x 155. A tinta utilizada nos escritos foi a ferrogalica.
A mudanca de punho também se faz presente neste processo.

Conforme as figuras 1 e 2:

Figura 1: APJSE, cx 695, Fol. 08r.

Fonte: Banco de dados do PHPB/SE
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Figura 2: APJSE, cx 695, Fol. 09r.

Fonte: Banco de dados do PHPB/SE

4.3 Normas de edicao

Neste trabalho optamos por adotar as normas de transcricao e
edicao sugeridas por Cambraia (2005) e foram estabelecidas pelo PHPB
nacional para edigcoes paleograficas/semidiplomaticas, sendo assim,
adotamos as seguintes normas:

1. A transcricao foi conservadora.

2. As abreviaturas foram desenvolvidas, marcando-se - em italico
- as letras omitidas.

3. Nao foi estabelecida fronteira de palavras que viessem escritas
juntas, nem se introduziu hifen ou apostrofo onde nao os havia.

4. A pontuacao original foi mantida.

5. A acentuacao original foi mantida.

6. Foi respeitado o emprego de maiusculas e minusculas como se
apresentavam no original.

7. Intervencoes de terceiros no documento original apareceram
em nota de rodapé informando-se a localizacao.

8. Letra ou palavra(s) nao legiveis por deterioracao ou rasura

justificaram intervencdo do editor com a indicacdo entre colchetes
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conforme o caso: [.| para letras, [ilegivel] para vocabulos e [ilegivel. + n
linhas] para a extensao de trechos maiores.

9. Letra ou palavra(s) simplesmente nao decifradas, sem
deterioracdo do suporte, justificaram intervencdo do editor com a
indicacao entre colchetes conforme o caso: [?] para letras, [inint.] para
vocabulos e [inint. + n linhas] para a extensao de trechos maiores.

10. A divisao das linhas do documento original foi preservada, ao
longo do texto, na edicao, pela marca de uma barra vertical entre as
linhas. A mudanca de paragrafo foi indicada pela marca de duas barras
verticais.

11. A mudanca de félio ou pagina recebeu a marcacao entre
colchetes com o respectivo numero e indicacao de frente ou verso.

12. Os sinais publicos, diferentemente das assinaturas e rubricas

simples, foram sublinhados e indicados entre colchetes.

5 EDICAO FACSIMILE

Figura 3: APJSE, cx 695, Fol. Olr.

Fonte: Banco de dados do PHPB/SE
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Figura 4: APJSE, cx 695, Fol. 02r.

Fonte: Banco de dados do PHPB/SE.

Figura APJSE, cx 695, Fol. 02v.
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6 EDICAO SEMIDIPLOMATICA

Documento: APJSE, Cx 695, Estancia SE, Fol. Olr
[fol. 1r]
1884

| |Juiz Municipal da Cidade|da Cidade da Estancia | |O Escrivam José
Hermenegildo dos Santos | | (05)Injurias verbais | |Joaquim Martins da
Fonseca Piloto - queixado|D’ Izabel Roza de Magalhaes
Ribeiro, | Mulher de Bernadino Jose Ribeiro — Réo| |Anno| |do(10)
Nascimento de Nosso Senhor |Jesus Christo de mil oito centos|e
oitenta e quatro, aos cinco dias|do mez de setembro do dito
anno, |[n’esta Cidade da Estancia, em|meo (15) cartorio, autoei a
peticao|que a diante segue: E para|custar, faco esta autuacao.|Eu,

Joao Antonio Hermenegil- |do dos Santos, Escrivao, o escrivi
Documento: APJSE, Cx 695, Estancia SE, Fol. 02r

[f61.21]

(20)| |IlIme, Senr. Der. Juis Municipal,|D. A e J. cite-se para a
audiencia extraordi- | naria, que marco para o dia 6 do corrente as|11
horas do dia, na casa da Comarca. Estancia|2de Setembro de 1884.
Porphirio de Souza Freire(25)| |Joaquim Martins da Fonséca Pil6to,
comerciante morador n’esta | Cidade, vem queixar-se de D. Izabel Roza
de Magalhaes Ribeiro, | mulher de Bernadino José Ribeiro, também
aqui morador, pelo facto|que passo a narrar:| |Em (30)um dos dias
do mez de julho d’este mes™° anno, pelas onze ho-|ras da manh3,
mais ou menos, tendo havido entre o queixoso e José |Dias de Oliveira
um conflito, dentro do sobrado onde mora a Que- |rellada na rua 25
de Marco d’esta mesma cidade, sucedeo que pas-|sando o queixoso,
algumas horas depois d’esse conflito, pela rua|que passa (35) pelos
fundos do quintal do referido sobrado, e encontra-|do a Querellada na
porta do mesmo perguntou-lhe, visto a confian-|c¢a ou familiaridade

que havia entre ambos, como € publico e noto-|rio, = se estava
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zangada com o queixoso =, ao que a Querellada|respondeo, batendo
em seguida o portao, = Vase embora, senhor be-|bado(40) e ladrao! =
palavras estas evidentes: injuriosas.|Pondera o queixoso que a
Querellada € a menos competente para cha-|mal-o = bebado =; por
que tendo a mesma, por vezes, com seu di-|to marido, como ainda é
publico e notorio, jantado e ceiado na caza|um do outro, comendo-se
e bebendo-se livremente, nunca a Querellada|vio o Queixoso em

estado de embriaguez, proferindo palavras indecentes, | |

Documento: APJSE, Cx 695, Estancia SE, Fol. 02v

[f61.2v]

(45)| |E praticando escandalos, como foram outros.|Ora, como seja
criminoso o procedimento da Querellada, em vista do art.|236 §§ 1°,
3° e 4° do Codigo Penal; por isso vem o Queixos dar contra ella|a
presente queixa, baseada no depoimento das testas (infra), |para que
seja a m™ma, Querellada condenada, depois de legalme processada, no
grau | (50)maximo das penas do artigo 237 § 3°, combinado com o art.
238 do re|ferido codigo, por dar-se a circunstancia aggrave. do art°
165.15 do mmo.|Codigo. O queixoso jura ser verdade tudo quanto
allega.|Requer a Vsa. que mande intimar a Querellada, conjuctame.
seu di- |to marido(S55), para ver-se processar, sob pena de revelia, na
primeira |audiencia d’este juiso, sendo as testas. Intimadas sob as
penas da|lei. Outro sim requer mais a Vsa. que se digne marcar os
dias|de audiencias para este processo, com hora e logar certos, visto
nao|ser possivel correr ele nas audiencias ordinarias deste juiso,
por |ter ele (60) n’estas correr outro processo que, injurias verbais €
agitado|ao Queixoso pelo marido da Querellada| | Testas| | Victoriano
Je .da Cruz, morador n’estacide. | Franc Je¢ dos Stes |Joao Baptista de
Carve (65)|Marcolino Marques de Oliveira|Justino Alves do
Nascimt| | P. despacho a Vsa D’esta| E R M| Estancia 28 Setembro de
1884 | Joaquim Martins da Fonca. Piloto (69)

59



7 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho é uma contribuicao para o assentamento de
informacoes acerca de edicoes semidiplomaticas destes manuscritos
com vistas ao banco de dados diacronicos do PHPB/SE, para o qual
buscamos reconstruir a histéria social e da cultura da nossa lingua
portuguesa em Sergipe. Com isso, abrem-se espacos para pesquisas
linguisticas, sociologicas, historicas, pesquisas diacronicas sobre os
géneros processos criminais e inquéritos, sobre a historia das
violéncias e crimes cometidos em Sergipe nos séculos passados e,

sobretudo, sobre a historia do exercicio juridico no nossoEstado.

Os objetivos por nos estabelecidos foram plenamente
alcancados, pois preparamos edi¢coes, com base no rigor filologico da
Critica Textual, de Processos- crime de ofensas-verbais da cidade de
Estancia, no século XIX; as edicoes realizadas estao alimentando o
banco de dados do PHPB/SE para fins de analises linguisticas das
demais linhas do Grupo de Pesquisa; e, no momento, estamos
atuando, conjuntamente com outros subprojetos, na descricao de
aspectos da  realidade socio-historica e fendmenos de
variacao/mudanca linguistica do portugués de Sergipe que os nossos

Corpora encerrar.
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CAPITULO VI

SIGNIFICANDO E RESSIGNIFICANDO
OS JOGOS E AS BRINCADEIRAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Ana Célia Damasceno da Costa
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1 INTRODUCAO

O seguinte trabalho académico tem como tema “a importancia dos
jogos e brincadeiras na educacao infantil”. Uma vez que a educacao
infantil € considerada fundamental para o desenvolvimento integral da
crianca por ser a primeira etapa de escolaridade das criancas, que da
inicio na creche e se estende até a pré-escola, com criancas de O a 5
anos de idade. E nessa etapa escolar, cabe aos professores oferecer as
criancas momentos prazerosos que estimulem a sua aprendizagem,
proporcionando atividades ludicas e criativas como jogos e brincadeiras

infantis.

Sabe-se que a concepcao de crianca foi historicamente construida
e que o brincar esta diretamente ligado ao seu desenvolvimento. Pois
quando as criancas participam de brincadeiras, assumem papéis os
quais lhes darao beneficios para lidarem com situacoes cotidianas.
Dessa maneira, ela aprende brincando, pois em cada brinquedo,
brincadeira ou jogo, ha um universo de descobertas que influenciam e
contribuem bastante no que diz a respeito construcao da identidade e

da aprendizagem.

E importante a utilizacdo dos jogos e brincadeiras nas praticas
dos docentes, pois a ludicidade na educacao infantil tem extrema
importancia, pois quando a crianca brinca consequentemente esta
desenvolvendo alguma habilidade e dessa forma transformada em
conhecimento. Através das atividades ludicas a crianca aprende de
forma leve, interagindo e desenvolvendo-se intelectual, fisica, social e

cognitivamente.

A motivacao para a escolha do tema desta pesquisa foi a pratica
no estagio do IEL, tive o privilégio de ser assistente de creche com
criancas pequenas de 02 anos e 08 meses ha 04 anos de idade. E
percebi o quanto os jogos, as brincadeiras e o brinquedo sao

importantes na vida das criancas, e que esses recursos tém muito a

62



oferecer nas praticas dos professores principalmente nas escolas de

educacao infantil que sao a base educacional das criancas.

Tendo como objetivo geral: Refletir/Discutir acerca das
aplicabilidades didatico-pedagogicas da ludicidade, jogos, brinquedos,
brincadeiras e recreacao/praticas ludicas, e os objetivos especificos:
apresentar um painel geral acerca da interacdo necessaria entre
educacao e ludicidade; conceituar acerca dos jogos, brinquedos,
brincadeiras e recreacao; refletir acerca da inclusao da ludicidade na

pratica docente diaria com vista a aprendizagem.

Tendo em vista que a educacao nos dois ultimos anos tem
enfrentado desafios e transformacoes diante da pandemia do covid 19,
em que todas as instituicoes de ensino tiveram que se reinventar para
dar continuidade aos ensinos e a garantir os direitos de todos a
educacdao. E a educacao infantil também foi inserida neste contexto
reinvencao nas praticas dos professores que trocaram o chao da sala de
aula pelas telas de celulares, notebook e tablet como um grande aliado

da educacao.

Dai surgiu a preocupacao de como trabalhar a ludicidade com as
criancas na educacao infantil, diante do distanciamento social. Uma vez
que as criancas necessitam do ludico para desenvolver habilidades e
autonomia, o professor procura um meio mais viavel para essa
mediacao ludica onde as familias tiveram uma participacao direta nessa
construcao junto com seus filhos desenvolvendo as brincadeiras
orientadas pelo professor, promovendo momentos ricos em

aprendizagem através das brincadeiras.

A metodologia adotada para discorrer o tema foi a pesquisa
bibliografica de revisao de literatura e discussao de dados teodricos. Os
principais teodricos utilizados nesta monografia foram: Vygotski (2007,
2009), Kishimoto (1996, 2005, 2007,2008, 2010), Piaget (1977),
Brandao (1997), além do documento da BNCC, Brasil (2017).

Para Andrade (2010, p. 25):
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A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos
de graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para
todas as atividades académicas. Uma pesquisa de laboratério
ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos criticos,
monograficas nao dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatéria nas pesquisas exploratorias, na delimitacdo do
tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do
assunto, nas citagcdées, na apresentacdo das conclusoes.
Portanto, se € verdade que nem todos os alunos realizaram
pesquisas de laboratério ou de campo, ndo € menos verdadeiro
que todos, sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos
solicitados, deverdao empreender pesquisas bibliograficas.

A pesquisa bibliografica nos auxilia nos trabalhos cientificos
possibilitando que os académicos faca pesquisa sobre determinado
tema e desenvolva sua escrita, analisando e discutindo sob a visao de
varios teodricos que abordam o tema escolhido. Os instrumentos
utilizados na pesquisa bibliografica sao: livros, artigos, monografias,

revistas, teses, entre outras fontes escritas.

Através da pesquisa bibliografica venho a refletir, a importancia
do brincar para desenvolvimento das criancas, através das praticas
ladicas em sala de aula. A crianca aprende brincando e interagindo com
0o meio e com outras criancas, e constréi conhecimento através das
experiéncias anteriores, explorando o mundo em sua volta, sua

criatividade e sua imaginacao.

Diante do quadro apresentado, este trabalho monografico se
propoe a responder a seguinte problematica: Como inserir a ludicidade
na pratica didatica docente, a fim de potencializar a aprendizagem dos

alunos?

Esta pesquisa sustenta a hipotese de que tanto o ensino quanto a
aprendizagem sao impactadas positivamente com a insercao da
ludicidade, jogos, brinquedos, brincadeiras e recreacao/praticas ludicas
no dia-a-dia da sala de aula, pois o aluno se sente mais engajado no

aprender ludico.

A presente monografia € estruturada da seguinte forma: No
primeiro capitulo a introducao que apresenta os objetivos: geral e

especificos, a motivacao da escolha do tema, justificativa, metodologia,
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problematica e hipotese. No segundo capitulo teodrico, apresenta as
teorias que embasaram as reflexdes propostas por esta monografia. No
terceiro capitulo, faz uma analise, reflexdo e discussao acerca dos
jogos, brinquedos e brincadeiras e recreacao e a inclusao da ludicidade

na pratica docente.

2 A LUDICIDADE E SEUS DESDOBRAMENTOS

2.1 Educacao e ludicidade

Ludicidade € um termo utilizado na educacao infantil e que tem
origem na palavra latina ludus, que significa jogo. E quando pensamos
em ludicidade, logo vem a mente a brincadeira, diversao, lazer, alegria,
prazer entre outros sentimentos que os momentos ladicos nos
proporcionam. E o ludico € uma ferramenta fundamental na educacao,
pois quando utilizamos métodos ludicos para trabalhar no ambiente
escolar, encontramos uma variedade de ideias de atividades ludicas que
contribuem na construcado do conhecimento e aprendizagem da crianca.
E deve ser conceituado em todas as etapas escolares, desde do bercario

com crianca pequena ao ensino fundamental.

O ludico tem o papel de transformacao na educacdo com as
variedades de jogos e brincadeiras que possibilita ao professor a trazer a
ludicidade para o seu contexto diario com as criancas e adolescentes. E
por meio das brincadeiras e os jogos ladicos as criancas irao
desenvolver habilidades importantes como, por exemplo, os valores,
limites, regras, aprende a controlar as suas emocodes, a socializacao,

cooperacao € etc.

Santos (2002, p. 12) refere-se ao significado da palavra
ludicidade que vem do latim ludus e significa brincar. Onde neste
brincar estdo incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos, tendo
como funcao educativa do jogo o aperfeicoamento da aprendizagem do

individuo.
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E na educacéo infantil que a crianca inicia a sua vida escolar, por
isso € tao importante o ludico no espaco infantil, pois a crianca precisa
do brincar para se desenvolver e interagir com as outras criancgas.
Porque a crianca se movimentando, pulando, saltando, correndo,
dancando ela esta explorando o seu corpo, sua mente e a criatividade. E
na sala de aula o professor deve proporcionar momentos ludicos

explorando a criatividade e o imaginario da crianca.

Segundo a BNCC (2017, p. 36):

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas, adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a producdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, cognitivas, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

E interessante que o educador abuse das possibilidades ludicas
em sala de aula e procure estar sempre diversificando as dinamicas em
cada momento, explorando a capacidade da crianca para produzir
conhecimento por meio da criatividade e imaginacdo, e assim o
professor pode contar histéria de livros infantis, produzir pecas teatrais
com fantoches, entre outras brincadeira de faz de conta que a

ludicidade nos proporciona.

2.2 Educacao como despertamento para o ladico

O ludico tem um papel importantissimo na educacao, proporciona
situacoes de aprendizagem naturalmente através do brincar,
despertando nas criancas o desejo e satisfacao em participar, interagir
no meio educacional. Assim, o luadico faz toda diferenca no ensino
aprendizagem em todas as etapas escolares, independente da idade ou

da série, a ludicidade deve esta presente no dia-a-dia na sala de aula.

Quando o professor tem consciéncia de que o ludico € um método
que conduz a construcao do conhecimento e que auxilia também no
desenvolvimento integral da crianca, Esse professor trara para as suas

aulas jogos e brincadeiras que fazem parte da realidade do aluno,
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fazendo com que a aprendizagem ocorra de forma prazerosa, que

desperte em seu aluno a vontade de estudar, de participar e aprender.
Almeida (2014, p. 3):

O ladico é tao importante para o desenvolvimento da crianca,
que merece atencdo por parte de todos os educadores. Cada
crianca € wum ser Unico, com anseios, experiéncias e
dificuldades diferentes. Portanto nem sempre um método de
ensino atinge a todos com a mesma eficacia. Para poder
garantir o sucesso do processo ensino-aprendizagem, o
professor deve utilizar-se dos mais variados mecanismos de
ensino, entre eles as atividades ludicas. Tais atividades devem
estimular o interesse, a criatividade, a interacao, a capacidade
de observar, experimentar, inventar e relacionar contetdos e
conceitos. O professor deve-se limitar apenas a sugerir,
estimular e explicar, sem impor, a sua forma de agir, para que
a crianca aprenda descobrindo e compreendendo e ndo por
simples imitacdo. O espaco para a realizacdo das atividades,
deve ser um ambiente agradavel, e que as criancas possam se
sentir descontraidas e confiantes.

Dai a importancia do professor como um educador conhecer um
pouco da realidade da turma, para assim levar atividades ludicas que
realmente facam sentido para eles, até mesmo porque temos varias
possibilidades ludicas, cabe ao educador ter o cuidado de pesquisar
jogos ou brincadeiras que mais se adequam a realidade da sua turma. E
com isso € claro que o professor tera bons resultados, pois quando um
bom planejamento pedagoégico a satisfacdo € garantida, tanto por parte

do professor quanto para o aluno.

Gonzaga (2009, p. 39), aponta:

(...) a esséncia do bom professor esta na habilidade de planejar
metas para aprendizagem das criancas, mediar suas
experiéncias, auxiliar no uso das diferentes linguagens, realizar
intervencoes e mudar a rota quando necessario. Talvez, os
bons professores sejam os que respeitam as criancas e por isso
levam qualidade ludica para a sua pratica pedagobgica.

A qualidade da pratica pedagogica do professor também é
necessaria para uma boa aprendizagem, uma vez que ao planejar as
atividades ludicas para as criancas, busque algo que vai prender a
atencdao da crianca fazendo com que elas se sintam a vontade e

participem ativamente da brincadeira.
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2.3 Diversao: o que é?

Brincar € importante para as criancgas, por tanto enquanto brinca
ela esta interagindo com meio em ela esta inserida que pode ser: na
escola, na rua, ou até mesmo em casa, ela esta se relacionando com
outras criancas. No ato de brincar, as criancas estao se divertindo, ao
mesmo tempo em que elas estdao explorando o corpo, a mente e a

imaginacao.

A Dbrincadeira ltdica no ambiente escolar, vai além de uma
diversdo e a crianca precisa ser estimulada para desenvolver
habilidades cognitiva, motoras, corporal e etc., nas escolas de educacao
infantil o ambiente deve aconchegante, com gravuras, brinquedos ou
com um parquinho, um patio onde as criancas possam brincar ao ar
livre sem esta presa somente na sala de aula enfim o espaco deve ser

ladico para que o professor possa explorar a diversao para as criancas.

Santos (2002, p. 12) relata sobre a ludicidade como sendo:

(...) uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao
pode ser vista apenas como diversdao. O desenvolvimento do
aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saude
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializacdo, comunicacao, expressao e
construcao de conhecimento.

A ludicidade faz parte do desenvolvimento humano, por isso nao
pode ser considerado apenas como pura diversdao, ou um brincar
somente para se divertir, pois o luadico tem o poder de facilitar a
aprendizagem, construir conhecimento de forma prazerosa, além de

proporcionar momentos felizes e alegres entre as criancas.

2.4 O ludico

A aprendizagem das criancas ocorre através dos estimulos que os
adultos promovem a elas para motiva-las na construcao do saber, a
utilizacao dos recursos ludicos facilita o processo da aprendizagem, por
tanto as atividades quando associada ao ludico, provoca nas criancas o

desejo em aprender, participar, compreender, apreciar e etc. Partindo
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da valorizacao do ludico no contexto educativo pode-se comprovar que a
ludicidade € fundamental para as criancas, no processo de seu
desenvolvimento pessoal, social e cultural. Segundo Santos (2002, p.
12), “o ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social
e cultural, colabora para uma boa saude mental, prepara para um
estado interior fértil, facilita os processos de socializacao”,

comunicacao, expressao e construcao de conhecimento.

Para o autor, o ludico tem a funcao de auxiliar as criancas no
processo de aprendizagem e em seu desenvolvimento integral,
favorecendo também para que a crianca tenha uma mente saudavel e
fértil. Pois, as atividades Iudicas incentivadas pelo professor
proporciona descobertas importantes na formacao do individuo. Brincar
é, portanto, experienciar a vida. “E se divertir em todas as etapas que
compoem este processo, inclusive no ato de errar, pois a possibilidade
de errar € uma das melhores partes do ato de brincar, uma vez que essa
se torna desafiadora, e € o desafio que move a brincadeira” (ANDRADE,

2013, p. 19).

O ato de brincar é uma experiéncia Unica na vida das criancas,
até mesmo brincando, elas podem errar, o erro faz parte do processo
cognitivo e quando erramos somos desafiados a acertar, a tentar acertar
novamente € ai que o jogo e a brincadeira passam a ter significado para
criancas, porque a crianca gosta de brincar e de ser desafiada.
Brincando ludicamente a crianca se relaciona com as pessoas e objetos
ao seu redor, aprendendo o tempo todo com as experiéncias. “Sao essas
vivéncias, na interacdo com as pessoas de seu grupo social, que
possibilitam a apropriacao da realidade, da vida e toda sua plenitude”

(KISHIMOTO, 1996, p. 146).

Ja Kishimmoto diz que brincando e se relacionando com outras
pessoas € que a crianca aprende, pois a crianca esta o tempo todo
construindo conhecimento e € no convivio com outras criancas que a
aprendizagem se concretiza na vida da crianca. E essas aprendizagens

sao levadas com elas para a vida adulta.
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2.5 Os brinquedos

Diante da compreensao de que os jogos, brincadeira e brinquedos
deve esta sempre presente na educacado em geral, principalmente na
educacao infantil, por ser uma etapa educacional que estao inseridas
criancas pequenas de 02 anos até os 06 anos de idade, sdo criancas
que precisam de cuidados e atencao. Além disso, precisa de estimulos
para o seu desenvolvimento e a pratica docente por meios ludicos faz
toda diferenca no crescimento dessas criancas. E o brinquedo também

tem seu significado diante da crianca como objeto de estimulo.

De acordo com o dicionario Aurélio brinquedo é: “1. Objeto que
serve para as criancas brincarem: brinquedo mecanico; loja de
brinquedos. 2. Jogo de criancas; brincadeira: brinquedo de amarelinha;

brinquedo de pegas. 3. Divertimento, passatempo, brincadeira: |[...]".

Segundo Vygotski (2007, p. 115):

no brinquedo, o pensamento esta separado dos objetos e a
acado surge das idéias (sic), e ndo das coisas: um pedaco de
madeira torna-se um boneco e um cabo de vassoura torna-se
um cavalo. A acdo regida por regras comeca a ser determinada
pelas ideias e nao pelos objetos. Isso representa uma tamanha
inversao da relacdo da criangca com a situacao concreta, real e
imediata, que é dificil subestimar seu pleno significado.

Para o autor a capacidade de pensar e criar das criancas ao
pegar objetos que faz parte da sua realidade e transformar em
brinquedo, ao brincando elas criam suas proprias regras na
brincadeiras explorando assim o seu mundo imaginario em uma

situacao ludica, através do brinquedo que a préopria crianca produz.
Para o autor Leontiev (1998b, p. 126) diz que:

O brinquedo é a atividade principal da crianca, aquela em
conexao com a qual ocorrem as mais significativas mudancas
no desenvolvimento psiquico do sujeito e na qual se
desenvolvem os processos psicolégicos que preparam o
caminho da transicao da crianca em direcdo a um novo e mais
elevado nivel de desenvolvimento.

Para Leontiev, o brinquedo € uma atividade ludica que conecta o
processo psicologico e desenvolvimento psiquico das criancas,

auxiliando para melhor desenvolvimento das mesmas. Pois ao
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manipular o brinquedo as criancas criam diversas situacoes que
estimulam a sua inteligéncia, transformando um simples brinquedo em
algo mais significante. Como vimos anteriormente o brinquedo na visao
de Vygotsky, que um cabo de vassoura torna-se um cavalo de pau, um
sabugo de milho pode ser um boneco, ou até o pedaco de madeira
torna-se um boneco entre outras ideias que as criancas podem ter

através do brinquedo.

2.6 As brincadeiras e os jogos

No contexto educacional, principalmente, na educacao infantil, as
brincadeiras e os jogos sao fundamentais para construcao do
conhecimento, e na formacao social das criancas. De acordo com Silva
(2012, p. 10), “as brincadeiras e os jogos sado imprescindiveis no
desenvolvimento da crianca, tornando-se atividades adequadas no
processo de ensino” e na aprendizagem significativa dos conteudos
curriculares. Pois, possibilita o exercicio da concentracédo, da atencao e
da producao do conhecimento. Entao, podemos perceber o quanto os
jogos e as brincadeiras sdo importante para o ensino aprendizagem das
criancas, principalmente quando essas atividades luadicas sao
associadas aos conteudos didaticos, proporcionando rendimento na
producao do saber, pois quando o professor propoe a ludicidade como
meétodo de ensino, a aprendizagem se torna mais eficaz.

Vygotsky (1998 apud Campos, 2009, p. 18) define a brincadeira

comao:

[...] uma ‘situacdo imaginaria’, na qual a crianca cria relacdes
com o pensamento e a realidade, podendo ser considerada
como um recurso de construcao do seu conhecimento, pois ao
agir sobre os objetos, a crianca vai estruturando seu tempo e
espaco, desenvolvendo nocoes de causalidade, passando pela
representacao e, finalmente, a logica.

Aqui o autor coloca a brincadeira como “situacao imaginaria”,
pois € pela imaginacao que as criancgas criam relacao com o seu mundo
imaginario com mundo real, pode ser através de um brinquedo ou um
objeto possibilita a crianca transforma-la em brincadeira, explorando a

sua criatividade, a mente, e auxilia na construcao do conhecimento.
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Nas palavras de Kishimoto (2008, p. 37) diz que:

O jogo é um instrumento pedagédgico muito significativo. No
contexto cultural e biolégico € uma atividade livre, alegre, que
engloba uma significacdo. E de grande valor social, oferecendo
inameras possibilidades educacionais, pois favorece o
desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para a adaptacdo ao grupo, preparando
a crianca para viver em sociedade, participando e questionando
os pressupostos das relacoes sociais tais como estao postos.

Por isso, o jogo € um recurso muito importante na educacao
infantil, pois estimula as habilidades cognitivas, fisica, motora, mental e
social. Onde as criancas aprendem a respeitar as regras, os limites,
controlar as emocoes, aceitar perder ou ganhar entre outros beneficios
sugeridos pelos jogos. Pois através dos jogos e brincadeiras as criancas
aprendem a conviver, a serem criticos e capazes de resolver qualquer

situacao que venha acontecer em sua vida adulta.

2.7 Praticas pedagogicas com a ludicidade

Os jogos e brincadeiras sao propostas Iludicas de grande
importancia na vida das criancas principalmente quando falamos da
vida escolar das mesmas, pois sabemos que hoje as criangas vao para
escola muito cedo, com a faixa etaria de 02 a 06 anos, desde a creche a
educacao infantil. Durante essa etapa escolar cabe aos professores em
suas praticas pedagobgicas utilizar os recursos ludicos na sala de aula,
para que as criancas possam desenvolver suas habilidades e

aprendizagens de maneira divertida e prazerosa.

Maluf (2003, p. 21) diz que:

Entre os diferentes recursos metodologicos que podem favorecer
esse desenvolvimento integral das criancas, estdo o uso e
manuseio dos jogos e brincadeiras, as quais se bem planejadas,
podem se transformar em importantes ferramentas didaticas
auxiliar dos educadores da pré-escola.

Assim o professor pode usar os jogos e as brincadeiras para
auxiliar em suas praticas, pois sao praticas ludicas importantes para a
educacao infantil que possibilita a aprendizagem das criancas, cabendo

ao educador planejar atividades recreativas com o intuito de despertar o
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prazer e construir conhecimento. Por meio desse recurso, a
aprendizagem das criancas vai além do conhecimento pois outros
sentimentos pode ser expressados por elas, como as emocoes, as suas

angustias, alegria, tristeza, insatisfacao, prazer e muito mais.
Segundo Kishimoto (1997, p. 36):

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagégicos
remete-nos para a relevancia desse instrumento para situacodes
de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento infantil. Se
considerarmos que a crianca pré-escolar aprende de modo
intuitivo, adquire nocoes espontaneas, em processos
interativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas
cognicdes, afetividade, corpo e interacdes sociais, o brinquedo
desempenha um papel de grande relevancia para desenvolvé-
la.

Diante dessa citacao, pode-se perceber a grande importancia do
professor fazer uso das praticas ludicas em sala de aula porque através
dos jogos/brinquedos e brincadeiras o ser humano se desenvolve
integralmente trabalhando o seu cognitivo, afetividade, o corpo e as
interacoes sociais. Sabemos que quando a crianca brinca ela explora e
conhece o mundo em sua volta, construindo a sua autonomia e as suas
relacoes com meio. Quando o professor tem consciéncia sobre como se
dar o desenvolvimento infantil, ele em suas praticas ludicas promove
situacoes que levam as criancas a ser no futuro uma pessoa critica e

bem determinada em suas decisoes.

3 AS POSSIBILIDADES DE TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO
UTILIZANDO O LUDICO

(...) toda crianca vive agitada e em intenso
processo de desenvolvimento corporal e mental
e esse desenvolvimento é expressdo préopria da
natureza da evolugdo, e esta exige a cada
instante uma nova funcgdo e a exploracdo de
novas habilidades, ao entrarem em agdo
impelem a crianca a buscar um tipo de
atividade que lhe permita manifestar-se de
forma mais completa: brincando, jogando.
Antunes (1999, p. 37)

O processo de ludicidade no ambiente escolar € fundamental para

o desenvolvimento integral das criancas. Com as atividades ludicas em
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sala de aula, bem como através dos jogos e brincadeiras, o professor
tem a possibilidade de trabalhar com o sistema motor/locomotor, o
cognitivo e, principalmente, com o emocional das criancas.

Dessa maneira, o brincar ndo sera apenas um passatempo, um
brincar s6 brincar, pois sao formas de conduzir a aprendizagem das
criancas para que as mesmas aprendam com prazer, despertando,
assim, a sua autoestimas, a afetividades, a criatividade?’, desenvolvendo
o psicomotor, assim como a socializacao e a interacdao com as outras
criancas que, brincando, aprendem acerca de limites e regras, das quais
fara uso respeitosamente no dia-a-dia com os amigos, assim, toda a
aprendizagem, certamente, servira futuramente em sua vida adulta.

A crianca, ao brincar, aprende, pois fica muito mais divertido e
elas acabam desenvolvendo habilidades de forma agradavel, gerando o
interesse em aprender com prazer, nao sendo uma aprendizagem
forcada ou obrigada. Mas, de maneira ludica, a crianca brinca, joga e se
diverte, age, sente, pensa, aprende e se desenvolve diariamente com os
seus colegas, adquirindo uma aprendizagem significativas.

Nesse cenario, é importante que o professor, o adulto em questao,

ofereca atividades ludicas que realmente tenham embasamento e

5 A autoestima afeta o aprendizado. As pesquisas sobre a autoimagem e o desempenho
escolar mostram a forte relacdo entre a autoestima e a capacidade de aprender. A
elevada autoestima estimula a aprendizagem. O aluno que goza de elevada autoestima
aprende com mais alegria e facilidade. Enfrente as novas tarefas de aprendizagem com
confianca e entusiasmo. Seu desempenho tende a ser um sucesso, pois a reflexdao e o
sentimento precedem a acao, demonstrando “firmeza” e expectativas positivas,
diferente de um que se sente incompetente, fracassado (BEAN et al, 1995 apud
SOUZA, 2002, p. 19).

6 Wallon (2008, p. 73) afirma que a afetividade constitui um papel fundamental na
formacao da inteligéncia, de forma a determinar os interesses e necessidades
individuais do individuo. Atribui-se as emoc¢oes um papel primordial na formacao da
vida psiquica, um elo entre o social e o organico.

7 Para Vygotsky tudo o que nos cerca e que tenha sido criado pela mao do homem,
todo o mundo da cultura, a diferenca do mundo da natureza, tudo isso é produto da
imaginacao e da criacdo humana, baseado na imaginacao (VYGOTSKY, 1987, p. 10).

8 Nas palavras do préoprio Ausubel et al. (1980, p. 4), “o fator mais importante que
influi na aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve ser averiguado e o
ensino deve depender desses dados”. Para o autor aprendizagem significativa acontece
quando os conhecimentos prévios dos alunos sdo valorizados, fazendo uma ligacao
entre o conhecimento novo com os conhecimentos anteriores adquiridos pelos alunos,
o professor devera desenvolver atividades ludicas que venham ampliar os seus
conhecimentos, valorizando assim os que as criancas ja possuem através de
experiéncias vivenciadas no seu contexto social, tornando assim uma aprendizagem
prazerosa e eficaz.
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sentido, para a crianca agir livremente em suas acoes ludicas uma vez
que a crianca tem a necessidade de aprender por si mesma. “Para
preservar a ludicidade, o adulto deve limitar-se a sugerir, a estimular, a
explicar, sem impor determinada forma de agir para a crianga, uma vez
que ela aprende a utilizar o jogo descobrindo e compreendendo, nao por
simples imitacao” (BRANDAO, 1997, p. 57).

E dessa maneira o professor como um mediador de
conhecimento, deve oferecer aos seus alunos atividades bem atrativas,
trabalhando com o ludico dentro da sala de aula, propondo que a
crianca aprenda as regras e os limites das brincadeiras, agindo de modo
que compreendam o verdadeiro sentido do brincar, uma vez que a
brincadeira contribuem para a formacdo da crianca, contendo a
participacao e o envolvimento de todas ao brincar, assim irdo construir
conhecimentos para a vida.

E de extrema importancia trabalhar pedagogicamente o ludico em
todas as etapas escolares das criancas, em especial para o
desenvolvimento infantil. Existem varias sugestoes de atividades ludicas
que auxiliam na aprendizagem das mesmas e agora vamos observar
algumas ideias de jogos e brincadeiras como estratégia de atividades
para criancas pequenas de 3 a 4 anos inseridas nas creches, na idade
pré-escolar de 4 a 6 anos e as criancas das séries iniciais com a faixa
etaria dos 7 aos 12 anos, onde as brincadeiras sao mais voltadas para

trabalhar a coordenacao motora, forca, sentidos , espacos e etc.

3.1 Os circuitos de obstaculos
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Fonte: https://br.pinterest.com/gisa7132/circuito-corpo-e-movimento/

Essa brincadeira tem o objetivo desenvolver a comunicacao
corporal, pois auxilia o aluno a expressar suas emocoes ao brincar
como a sua felicidade, o choro, o sorriso, além de demonstrar as suas
inquietacoes e ansiedade, através dos movimentos que envolvem os
obstaculos sugeridos como, por exemplo: subir, descer, tocar as maos
no chao, se arrastar pelo chdo, levantar, se equilibrar e etc. E uma
atividade ludica que trabalha com os musculos, contribuindo para uma
excelente coordenacdo motora global, a tonicidade, trabalhando
também a capacidade de situacao do proprio corpo no espaco, € seu
maior foco € no equilibrio corporal das criancas. Os circuitos podem ser
construidos com objetos existentes na propria escola como cones,

bambolés, colchoes, cadeiras, mesas, corda e etc.

Uma das regras da brincadeira € eleger um aluno para iniciar a
corrida no caminho de obstaculos, sendo que ele nao pode encostar e
nem derrubar nada, enquanto os outros colegas serdao incentivados
pelo(a) professor(a) a torcer para o colega que esta realizando
obstaculo, ou deem dicas de movimentos para que possa completar a
prova com sucesso. Se por acaso a crianca encostar ou derrubar algum

dos obstaculos, cede de vez para o outro percorrer o circuito.

Segundo a BNCC (2017, p. 36):

A instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas
para que as criancas possam, sempre animadas pelo espirito
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Itdico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupacao e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com
apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se
em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

E uma dinamica que pode ser trabalhada em todas as séries
desde a educacao infantil até as demais séries, cabe ao professor usar
da sua criatividade para ousar com essa brincadeira, planejando sua
aula voltada para a realidade de sua turma, usando estratégias e
imaginacdo para criar os obstaculos para brincar, trazendo para os

alunos, através dos obstaculos, uma vivéncia ludica e aprendizagem.

Dependendo da turma, o professor pode trabalhar em dupla,
individual ou em grupo, fazendo com que a brincadeira se torne mais
divertida e competitiva. Assim, os alunos irdo criando relacdoes e
interacoes sociais com todos os colegas, aprendendo a respeitar e
valorizar o outro. Para assegurar a grande importancia da ludicidade
dentro da area da educacao, pode-se citar Santos (1999, p. 7), que

afirma absolutamente que:

Os estudos recentes tém mostrado também que as atividades
Iadicas sao ferramentas indispensaveis no desenvolvimento
infantil, porque para a crianca nao ha atividade mais completa
do que BRINCAR. Pela brincadeira, ela é introduzida no meio
sociocultural do adulto, constituindo-se num modo de
assimilacéo e recriacao da realidade.

Através do brincar, as criancas se desenvolvem, constroem
conhecimento e habilidades significativas para o desenvolvimento, uma
vez que o meio sociocultural influencia também nessa recriacdo da
realidade, pois sabemos que a crianca tem a capacidade de absorver e
assimilar as coisas com muita facilidade, afinal, as criancas estdao a
todo tempo em constante desenvolvimento. E por esta razido que
devemos levar, para criancas, atividades ludicas que realmente facam
sentido, para que elas possam participar ativamente das brincadeiras,
envolvendo-se totalmente, construindo uma boa relacao e muita

aprendizagem.
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3.2 Pular corda

Vi ramon.

Fonte:

https:/ /ambientacao.unyleya.edu.br/mod/page/view.php?id=336
Pular corda é uma atividade bem divertida e pode abordar

conteuidos relacionados ao ritmo e a expressao corporal, mostra-se
importante como forma de promover situacdoes de ensino e
aprendizagem, sendo rica na construcado de habilidade corporal basica,
no desenvolvimento de producdo de pequenos grupos. Nesta
brincadeira, serao realizados os movimentos basicos como, por
exemplo, saltar com um pé, com os dois pés, agachar, girar e equilibrar-

se em suas relacdes com o ritmo em que esse movimento € realizado.

Silva (2011, p. 7) destaca que:

O ato de pular corda desenvolve importantes nocdes temporais
e de coordenacdo das acdes. E preciso organizar o movimento
do corpo de acordo com os deslocamentos do objeto. Cada
movimento das pernas e de impulsado do braco esta ligado ao
tempo de movimento da corda. Além disso, ha juntamente uma
coordenacao espacial. Torna-se importante considerar o
tamanho do seu proprio corpo em relagcao ao arco que se forma
em funcado do balanco da corda. Caso o sujeito nao observe
essa relacao, ele tende a esbarrar no objeto e a ndo conseguir
participar da brincadeira.

As regras da brincadeira pular corda: Pode ser em grupo ou
individual. Lembrando que o professor pode utilizar uma corda com
diferentes tamanhos, mas isso vai depender da maneira que ele planejar
a sua aula. Se for de forma individual, a corda deve ser pequena de um
metro, mas, se for em grupo, a corda devera ser maior. E quando o
professor solicita essa brincadeira de modo coletivo, existem duas

sugestoes para a realizacao, sendo que as criancas podem escolher dois
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colegas para segura-la nas duas pontas extrema da corda ou o
professor podera prender uma das pontas da corda em uma porta ou
em uma arvore, possibilitando que todos participem da brincadeira,
fazendo um revezamento entre os participantes. E assim enquanto uns
batem a corda os outros pulam e vise e versa.

E uma simples brincadeira com uma infinidade de objetivos para
o desenvolvimento motor da crianca. Uma vez que o professor pode
utiliza-lo como recurso didatico nas disciplinas de Educacao Fisica,
trabalhando as habilidades corporais, e, em outras disciplinas, como
Lingua Portuguesa e Matematica. Segundo Marcellino (1996, p. 37), “o
mundo do brinquedo, em esséncia, ndo se prende a preparacao
sistematica para o futuro, mas a vivéncia do presente, do agora”. E
diante das possibilidades vivenciadas nas brincadeiras o estudante tem
a necessidade de compreender que a esséncia e a vivéncia ludicas
contribui bastante para a sua formacdo como cidadao ativo,
participativo no meio social em que ele vive.

Essa dinamica é realizada com movimentos e ritmos, sempre
acompanhada com uma musica que é cantada por todos os alunos na
hora da brincadeira, sendo assim, o docente podera trazer uma musica
que envolva os numeros, ou uma musica que trabalha as letras do
alfabeto ou até mesmo as silabas das palavras, vai depender de qual
conteudo o professor deseja trabalhar em sala de aula. Caso o professor
siga todas as orientacoes da brincadeira, os alunos irdo aprender, nao
apenas o conteudo, mas também a socializar, despertando o gosto de
se trabalhar em grupo e individual, além da brincadeira também
possibilitar a aprendizagem na linguagem e na escrita das criancas.

Paulo Freire (1996, p. 28) declara que o educador nao deve
determinar conteuldos para trabalhar em sua sala de aula, mas sim,
“ensinar a pensar, pois pensar € nao estarmos demasiado certos de
nossas certezas”. Porém o professor pode trabalhar os conteudos, mas
nao se prender tanto a eles, € importante que o professor busque a
utilizar recursos ludicos para aplicar as atividades, através de jogos e

brincadeiras, as criancas irao aprender a pensar, a agir, a conviver em
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grupo, além de desenvolver a capacidade de aprender com facilidades a
ler, a escrever e resolver probleminhas matematicos.

O docente deve ensinar os seus alunos a pensar, a criar, a
imaginar e serem ativos na sociedade em que estao inseridos, nao se
prender aos conteudos, pois quando o professor desapega das
metodologias tradicionais®, inova as suas praticas, trazendo o ludico
para a sala de aula e isso possibilita muito mais aprendizagem para as
criancas.

Através das brincadeiras, as criancas aprendem com maior
facilidade e sem se sentirem oprimidas ou forcadas a aprender
determinado conteudo. Hoje, o professor € tido como um mediador de
conhecimento e ndo um detentor do saber, que constréi conhecimento
junto com seus educandos, e esta sempre aberto ao dialogo, a ouvir e

aceitar as diversidades em uma sala de aula.

3.3 Amarelinha

Fonte: https://www.ideiacriativa.org/2019/04 /os-beneficios-do-jogo-
amarelinha-educacao-infantil-fundamental.html

9 Segundo Luckesi (1999, p. 154), a Pedagogia tradicional centra os procedimentos de
ensino na exposicdo dos conhecimentos pelo professor; geralmente, exposicao oral. A
proposta metodologica da Pedagogia tradicional é dirigir o educando para a sua
formacao intelectual e moral, tendo em vista, no futuro, assumir a sua posicao
individual na sociedade, de acordo com os ditames dessa sociedade. Para traduzir
essa perspectiva metodolégica, o direcionamento autoritario da formacao do educando
é fundamental e os procedimentos de exposicdo oral dos contetidos e a exortacao
moral sdo os meios disponiveis mais eficientes para cumprir tais ditames. “No
tradicionalismo o professor fala e o aluno escuta; o professor dita e o aluno copia; o
professor decide o que fazer e o aluno executa, o professor ensina e o aluno aprende”
(BECKER, 1994, p. 89).
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A brincadeira da amarelinha chegou em nosso pais, através dos
Portugueses e logo ficou bastante conhecida, por ser uma brincadeira
divertida e de facil acesso, pois para brincar s6 precisamos de um giz ou
um graveto de pau para riscar o chdao. Com um desses recursos na mao
vamos desenhar a amarelinha riscando o chao, primeiro faremos o
"CEU" em seguida faremos um retangulo e dividimos ao meio formando
dois quadrados e seguimos desenhando até completar 10 quadrados
numerados de 1 a 10. Essa brincadeira traz muitos beneficios para a
criancga, trabalhando a motricidade ampla, nocoes de espaco, equilibrio
e muito mais, sendo que os movimentos praticados possibilitam que a
crianca experimente emocoes e explore o seu corpo de modo prazeroso.

Como se brincar amarelinha, precisamos de um objeto que pode
ser uma pedra. Para iniciar com uma pedrinha na mao, a crianca
devera joga-la para acertar nas casas numeradas na sequéncia de 1 a
10, comecando sempre pelo numeral 1 até chegar ao 10. A regra
também é simples: quem errar passara a vez para o outro colega,
obedecendo as limitacoes que € nao pisar na casa que esta a pedra, nao
pisar fora do quadrado e o principal nao esquecer de pegar a pedra na
volta do percurso da brincadeira e a crianca tem que pular com um pé
s6 quando é uma casa e com os dois pés quando for as duas casas.

Segundo Ribas (2012, p. 11), “Amarelinha nao tem o significado
relacionado a cor, vem do francés malelle”. Existem varias maneiras de
se jogar amarelinha, sendo que cada uma tem modelo diferente,
podemos encontrar amarelinha em forma de varios quadrados no chao
enumerados de 1 a 10, o modelo tradicional e a que tem um desenho
em forma de caracol.

A amarelinha é uma atividade simples e muito importante para o
seu desenvolvimento que, além do treinamento motor, trabalha,
também, com a interacao entre as criancas. Ela possibilita, assim, que
o professor possa abordar também conteudos matematicos, como os
numeros de 1 a 10, as formas crescente e decrescente, comparacao de
quantidade, medidas, as formas geométricas entre outras atividades

que podem ser desenvolvidas com essa brincadeira.
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Através das atividades ludicas permite que as criancas aprendam
a inventar, construir, imitar, modificar e a respeitar regras e
transformar as coisas no meio em que estao inseridos, uma vez que o
jogo €& considerado “uma atividade organizada por um sistema de
regras, na qual se pode ganhar ou perder” (QUEIROZ, 2003, p. 158).

Quando a crianca tem o contato com o jogo ela explora o mundo
em sua volta e comeca a entender as regras constituidas que pode ser
dada pelo professor ou até por si mesma, pois a crianca também pode
solicitar regras em suas brincadeiras, ao brincar aprende a conviver
com as outras criancgas e através do jogo de regras aprendem a partilhar
e a compreender que no jogo um perde e outro ganha, pois € importante
que a brincadeira ajude a crianca dominar e enfrentar situacodes de
frustracdes que pode encontrar em seu cotidiano.

Dai a importancia do educador planejar suas aulas com
atividades ludicas as quais, por meio dos jogos e brincadeiras, os
alunos aprenderam, nao apenas o conteudo em si, mas também
aprendam valores para a vida como: obedecer, reconhecer, esperar a
sua vez, a ter paciéncia e aceitar com tranquilidade que perdeu no jogo
e, assim, por diante.

Piaget em seus estudos tras concepcoes sobre a ligacao entre a
crianca e as brincadeiras, sendo que as regras sao prescritas pelo
adulto ou seja o professor e as criancas aprendem a respeitar as regras
do jogo social, para depois associa-la a regra moral que servira para o
seu cotidiano, dai entao para o autor: “toda moral consiste num sistema
de regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regras” (PIAGET, 1977, p. 2).
Desde cedo devemos ensinar as criancas a obedecer, a ter limites, para
mais tarde, elas compreenderem que, no jogo da vida, também existem

regras e limitacoes que devem ser cumpridas e respeitadas.

3.4 Quebra-cabeca
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Fonte: https://images.app.goo.g/K4pm4qQ1Ln2Z8E38
Quebra-cabeca € um jogo que estimula o raciocinio logico das

criancas, ajudando a desenvolver a coordenacao motora fina ao
manusear as pecas. E um desafio de montar as pecas, mas que da ao
aluno uma sensacao de bem-estar, principalmente quando a tarefa esta
completa, aumentando, assim, a autoestimal® da crianca. E sao
atraidas por quebra-cabecas pelas suas cores e pelas variedades de
pecas. Essa atividade pode ser realizada em dupla, grupo e individual,
por ser um jogo simples e o grau de dificuldade nao € elevado, mas
exige foco, concentracdo e atencao do jogador para encaixar as pecas

corretamente no lugar.

E, de acordo com idade da crianca, o grau de dificuldades deve
ser maior e assim a quantidade de pecas deve ser alterada a depender
da idade, pois quanto mais idade o jogador tiver, maior sera a
quantidade de pecas do quebra-cabeca, dessa forma o jogo tera mais
desafio para o competidor. Neste jogo a regra € semelhante ao jogo do
dominé. Primeiro vamos embaralhar as pecas, em seguida o primeiro
jogador pega qualquer peca do quebra cabeca sem escolher e coloca na
mesa, o proximo jogador deve colocar outra peca de forma que encaixe

com a parte que o primeiro jogador colocou sobre a mesa, completando

19 Freud (1914/1969) descreve que “a autoestima expressa o tamanho do ego [...] Tudo o que o sujeito
possui ou realiza [...] ajuda-o a aumentar sua autoestima” (1969, p. 115). Freud (1914/1969) reconhece
que ela esta diretamente relacionada com a libido narcisista, 0 que se deve ao fato de que o amor que
envolve desejo e privacdo diminui a autoestima e, ao contrario, ser amado e ser correspondido no amor
aumenta.
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a figura, caso o jogador nao tenha a peca que completa a figura
corretamente passara a vez e assim por diante até formar todas as

pecas do quebra-cabeca.

Utilizar quebra-cabeca como um recurso didatico € muito
importante para o desenvolvimento das criancas, pois a brincadeira traz
variedades de possibilidades para aprendizagem, além de estimular o
raciocinio, favorece a atuacao da memoria, desenvolve a inteligéncia, e
diferentes habilidades: analisar, comparar, observar, a ter nocao
espacial, a capacidade de concentracao e foco, além de promover o

relaxamento e os lacos de amizades.

Neste contexto, vale citar Kishimoto (2005, p. 36):

O brinquedo educativo materializa-se no quebra-cabeca,
destinado a ensinar formas ou cores, nos brinquedos de
tabuleiro que exigem a compreensdo do numero e das
operacoes matematicas, nos brinquedos de encaixe, que
trabalham nocdes de sequéncia, de tamanho e de forma, nos
multiplos brinquedos e brincadeiras, cuja concepcgao exigiu um
olhar para o desenvolvimento infantil e a materializacao da
funcdo psicopedagoégica: mobiles destinados a percepcao
visual, sonora ou motora; carrinhos munidos de pinos que se
encaixam para desenvolver a coordenacao motora, parlendas
para a expressao da linguagem, brincadeiras envolvendo 31
musicas, dancas, expressao motora, grafica e simbélica.

E, dessa forma, o professor deve trabalhar com jogos que
provoquem as criancas a pensar, a movimentar o cérebro e o jogo
quebra-cabeca possui essa funcao de fazer com que as criancas se
concentrem para analisar a posicao correta das pecas, estimulando,
assim, o raciocinio logico, pois, enquanto brinca, ela desenvolve a

capacidade de resolver problemas!! e calculo matematicos.

3.5 Cabo de guerra

1 SituagBes-problema séo problemas de aplicacdo que retratam situacdes reais do dia-a-
dia e que exigem o uso da Matematica para serem resolvidos. Através de conceitos,
técnicas e procedimentos matematicos procura-se matematizar uma situacdo real,
organizando os dados em tabelas, tracando graficos, fazendo operacgdes, etc. Em geral,
sdo problemas que exigem pesquisa e levantamento de dados. Podem ser apresentados
em forma de projetos a serem desenvolvidos usando conhecimentos e principios de
outras areas que nao a Matematica, desde que a resposta se relacione a algo que desperte
interesse (DANTE, 2003, p. 20).
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Fonte: https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/669080-criancas-
brincando-de-cabo-de-guerra-no-parque

Cabo de guerra € um jogo antigo considerado uma pratica
esportiva inserida nas Olimpiadas da Era Moderna no ano de 1900 foi
um dos esportes a participar das olimpiadas de Atenas, finalizando as
competicoes nas olimpiadas em 1920 na Antuérpia (MARQUES, 2022).
E, hoje, é bastante conhecido como uma dinamica recreatival? nas
escolas em que pode ser trabalhado em todas as séries, principalmente,
na educacao infantil, por proporcionar beneficios que ajudam no
desenvolvimento da crianca, como: o ganho da forca e resisténcia, o
condicionamento fisico, ajuda no desenvolvimento de agilidade e
coordenacao motora, também colabora no desenvolvimento de

habilidades socioemocionais!3, como cooperacdo, confianca e lideranca.

Por isso, a importancia do professor da educacao infantil, levar
brincadeiras para as criancas, pois, através do brincar, as criancas
aprendem e aperfeicoam muitas habilidades importantes para o

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Onde o professor associa os

12 Kishimoto (1997) define recreacdo como atividade fisica ou mental a que o individuo
€ naturalmente impelido para satisfazer as necessidades fisicas, psiquicas, ou sociais,
de cujas realizacoes lhe advém prazer, e que € aprovada pela sociedade.

13 Calcado no pressuposto de que o aprender envolve ndo s6 os aspectos cognitivos,
mas também os emocionais e os sociais, este estudo foca a compreensao das inter-
relacoes entre o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e o processo de
ensino e de aprendizagem. Compreender como tais habilidades podem contribuir com
a melhoria do desempenho escolar e vida futura dos estudantes permite construir
caminhos que promovam o desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo de uma
educacao de qualidade (ABED, 2014, p. 7).
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conteudos com ludico, explorando a criatividade e imaginario das

criancas obtendo um aproveitamento de sua aprendizagem.

Para brincar, precisa de uma corda bem comprida, um lenco ou
tinta para dividir o meio da corda, um ambiente espacoso, plano e ao ar
livre. Por isso € necessario que nas escolas tenha um espaco livre que
possibilitem as criancas brinquem ao ar livre explorando outro
ambiente que nao seja a sala de aula, e assim a aprendizagem se torne
mais prazerosa. Afinal, explorar outros ambientes € fundamental na
educacao. O professor explica as regras do jogo: formar duas equipes

contendo 8 participantes em cada uma.

Esta competicao pode ocorrer com separacao de sexos ou, ainda,
em equipes mistas, sendo que, neste caso, cada grupo deve ter 4
homens e 4 mulheres. Esta disputa se adequa ao ar livre, em campos
ou ainda em ginasios cobertos. As equipes de competidores se colocam
alinhadas ao longo de uma corda, cabo de guerra. Esta corda possui em
meédia um diametro de 10 centimetros. Bem no centro dos dois grupos,
o cabo recebe uma marcacao e cada grupo deve permanecer a 4 metros

desta marca, onde havera outra marca para definir o limite.

O jogo tem como objetivo puxar o grupo oponente, fazendo com
que ele ultrapasse a linha central da sua marca, que vai de acordo com
a medicao de cada espaco. E ganha a equipe que ultrapassar a marca
primeiro. Sendo o professor um incentivador das criancas para que
nenhum grupo saia em desvantagem. Segundo Ide (2002, p. 95), “O jogo
nao pode ser visto, apenas, como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo,

afetivo, social e moral”.

Uma vez que a crianca passa uma boa parte do seu tempo na sala
de aula convivendo com outras criancas com a mesma faixa etaria de
idade, e sente necessidade de fazer o que elas gostam fazer que é
brincar, jogar ,correr e etc. E o jogo € visto como uma ferramenta ludica
que explora os interesses das criancas na construcao do conhecimento,

favorecendo o desenvolvimento integral das criancas, pois enquanto
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elas jogam ganham habilidades que contribui para a sua formacao

moral e social.

E neste sentido que o educador deve propor para as criancas
atividades ludicas para que, dessa maneira, elas se desenvolvam e
interajam significativamente, para que sejam no amanha pessoas bem
sucedidas e determinadas. E essas qualidades sao adquiridas desde a
infancia quando ainda pequenas, através do meio social ou escolar em
que ela convive. Por fim, sabemos que a educacao familiar também é
base do que somos hoje, mas a educacao também tem a sua

contribuicdo na formacao do cidadao.

3.6 Queimada

https:/ /pt.vecteezy.com/arte-vetorial/ 669080-queimada

E uma brincadeira muito praticada nas escolas, podendo ser
trabalhada em todas as séries do ensino fundamental. A queimada é
uma brincadeira brasileira popularl4 e em cada regiao tem um nome
diferente: € chamada de “baleado”, “cacador”, “mata-soldado” ou

“carimba”. Para brincar, precisa-se de uma bola média ou pequena de

¥ A tradicionalidade e universalidade das brincadeiras assentam-se no fato de que povos distintos e
antigos como os da Grécia e do Oriente, brincaram de amarelinha, empinaram papagaios, jogaram
pedrinhas e até hoje as criangas o fazem quase da mesma forma. Tais brincadeiras foram transmitidas de
geracdo em geracdo através de conhecimentos empiricos e permanecem na memdria infantil
(KISHIMOTO, 2000, p. 38).
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borracha, idéntica a uma de “volei” para nao machucar os jogadores, de
um ambiente espacoso que tenha o formato retangular para poder
tracar a linha do campo, que sera dividido ao meio, com uma area ao
fundo que pode ser chamada de “cemitério” onde o jogador que
chamado de morto vai ficar. E um jogo que exige dos participantes

rapidez, agilidade corporal, atencado e mira.

Para iniciar a brincadeira o professor precisa dividir o grupo em
duas equipes. Em cada equipe, as criancas podem escolher o “morto”
que vai para o outro lado da quadra do seu adversario, sendo o
primeiro morto nao queimado, foi escolhido pelo grupo, para comecar la
no morto. O jogador quando é queimado passa para area do "cemitério"
e leva a bola consigo, sendo a vez de queimar o jogador da equipe
adversaria. E o primeiro morto agora passa para a area dos vivos. Para
queimar vocé precisa jogar a bola sem tocar no chao, na parede ou em
qualquer outro lugar, ela tem que tocar na pessoa, se cair no chao e a
pessoa segurar a bola nao sera queimada, ou se a bola tocar no chao e

depois na pessoa também nao é queimada.

Também existe outra regra nessa brincadeira, “mao fria”, pois
sabemos que muitas criancas usam as maos para se defender das
boladas no rosto, onde acabam treinando e segurando a bola, entdo a
regra € simples se a bola tocar nas maos nao € queimada. E o jogo deve

terminar quando todo mundo é queimado.

Lembrando que o professor mediador devera explicar todas essas
regras antes de iniciar a brincadeira, inclusive a regra, “mao fria”, para
nao haver nenhum desentendimento no grupo. Com essa brincadeira, o
professor pode criar situacoes de aprendizagem com os alunos, por ser
um jogo de equipe, desenvolvem nas criancas diversas habilidades: o
pensamento rapido, agilidade corporal, mira e também favorece a
cooperacao entre os participantes, possuindo muitos movimentos e os
alunos gostam muito de brincar. E o professor, como mediador, deve
orientar as regras e em seguida sugerir que as criancas comentem os

pontos positivos ou negativos da brincadeira, deixando o espaco livre
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para as expressoes verbais dos alunos. O professor também pode
alterar as regras do jogo e abordar conteudos como os numeros, as
quantidades entre outras possibilidades, uma vez que nesse jogo

existem varios modelos, nomes e maneiras de se brincar de “queimada”.

Segundo Kishimoto (2010, p. 01):

Para a crianca, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia. E
importante porque da a ela o poder de tomar decisdes,
expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e o
mundo, de repetir acoes prazerosas, de partilhar, expressar
sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de
solucionar problemas e criar. Ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e
expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no plano
da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizacao dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a
cultura da infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta
para a crianca se expressar, aprender e se desenvolver.

E através dos jogos, brincadeiras ou brinquedos que as criancas
desenvolvem  habilidades fundamentais para construcao do
conhecimento, pois, ao brincar, ela explora o mundo em sua volta e a
sua imaginacao flui, pois, por meio da ludicidade, as criancas
constroem, imitam, fantasiam e usam a sua criatividade para se
expressar. E o professor sempre deve estar atento a importancia do
ltddico em sala de aula, sendo que o ludico deve acompanhar as
criancas no dia-a-dia nao de vez em quando, pois € uma ferramenta

importante para o seu desenvolvimento.

3.7 Escravos de Jo
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Fonte: https://fantasia.fandom.com/pt/wiki/Escravos_de_J%C3%B3

E uma brincadeira de origem africanals, muito antiga,
considerada popular em nossa regidao. Além da brincadeira Escravo de
Jo, existem outras brincadeiras africanas: Pega-pega, Queimada, Terra-
mar, Jogo da memoria, Amarelinha africana, entre outras conhecidas
no brasil. Para praticar essa brincadeira, podemos utilizar os seguintes
materiais: tampinhas de garrafas ou copos plasticos, colocar as
criancas em circulos. Quando iniciar a musica, cada participante
devera passar a tampinha ou o copo para o participante da sua
esquerda, conforme forem cantando a musica, deverdo reproduzir o
movimento solicitado pelo professor ou o participante que ficou no
comando da brincadeira.

Musica:

Escravos de Jo
Jogavam caxanga
Tira, bota, deixa ficar
Guerreiros com guerreiros fazem zigue-zigue-za

Guerreiros com guerreiros fazem zigue-zigue-za.

1 Africanidade €, portanto, um conjunto de tragos culturais e historicos comuns a centenas de sociedades
da Africa subsaariana (MUNANGA,; 2015 p. 19).
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Essa brincadeira € muito divertida e ritmada, estimula a atencao,
concentracdao, coordenacao motora, linguagem, ritmo, memoria e
também trabalha a cooperacao e a socializacao entre as criancas.
Lembrando que quanto menor for a idade dos pequenos, devemos ter
mais paciéncia para que eles possam aprender a dinamica, por ser uma
brincadeira que exige muita atencao e ritmo, pois cada pessoa tem o

seu proprio ritmo e o professor deve compreendé-lo.

Além das habilidades, essa brincadeira possibilita que o professor
utilize-a para trabalhar com a leitura e a escrita da letra da musica:
Escravo de Jo, trabalhando as rimas, palavras, separacao de silabas
entre outras atividades. Dependendo do nivel escolar de cada turma, o
professor pode aprofundar no contetido com a brincadeira. Assim, cada
professor, em sua pratica, pode usar a sua criatividade para tracar os

conteudos didaticos na sala de aula, conforme a brincadeira.

Para Maluf (2004, p. 17):

Brincar é: Comunicacdo e expressao, associados pensamento e
acdo; um ato instintivo voluntario; uma atividade exploratoria;
ajuda as criancas no seu desenvolvimento fisico, mental,
emocional e social; um meio de aprender a viver e ndo um mero
passatempo.

Concordamos plenamente com a autora, pois, no brincar, as
criancas aprendem a conviver, a respeitar as pessoas, os limites, ao
mesmo tempo em que estdo brincando e socializando com outras
criancas de diferentes personalidades, de diferentes classes sociais e
etc. Com isso, elas irdo perceber que as pessoas sao diferentes, que
cada uma tem o seu jeito de ser, e, por meio dos jogos e brincadeiras,
elas aprendem a viver em sociedade. E o papel do docente é
proporcionar para os seus educandos atividades ludicas e bem atrativas

para obter mais resultado em sua aprendizagem.

3.8 Alerta
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Fonte: https:// revistacrescer.glob.co amp/ pecial—Ferias—de—
Julho/noticia/2015/07 /brincadeira-todos-em-alerta.html

E uma brincadeira muito legal e ndo determina a quantidade
especifica de jogadores para brincar, o importante € que ninguém fique
de fora da brincadeira. E para iniciar a dinamica precisamos de um
ambiente espacoso, que pode ser em uma quadra de esporte da propria
escola e uma bola. E importante que as criancas entendam o sentido da
brincadeira antes de comecar, o professor pedira que as criancas
escolham um nome ficticio para si mesmo, podendo escolher nomes de
uma cor, uma fruta, um numero ou objetos. Um jogador € escolhido
para dar inicio a brincadeira, com a bola na mao, todas as criancas
ficam atentas para ouvir o nome escolhido, enquanto o jogador com joga
a bola com forca no chao, para ela empine bem alta ele falara o nome
escolhido de um dos jogadores, sendo que o jogador deve correr e pegar

a bola, enquanto os demais jogadores correm para o outro lado.

Quando o jogador pega a bola, ele deve gritar bem alto “ALERTA”
e neste momento todos os participantes param no mesmo lugar que
estdao. Agora o jogador que pegou a bola vai dar trés passos para frente
e tentar queimar outro jogador, atingido pega a bola e vai para frente, e
vai falar outro nome ficticio escolhido pelas criancas, dando

continuidade a brincadeira.

E uma brincadeira que desenvolve a criatividade, o
condicionamento fisico e a memoria, além de exigir das criancas muita

atencao e agilidade para correr e ouvir os nomes dos objetos ou cor que
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o colega ira dizer durante a brincadeira, e as criancas mais dispersas

pagara uma prenda.

E para os professores ao utilizarem a brincadeira pode trabalhar
com as seguintes disciplinas: Educacao Fisica com os movimentos
corporais, a disciplina de Lingua Portuguesa com a escrita dos nomes
das cores e das frutas, Matematica a quantidade de letras de cada
palavra escrita pelos alunos, podendo também trabalhar arte colocando
as criancas para desenhar e pintar os objetos que falamos na
brincadeira. Cabendo ao professor pensar em uma sequéncia didatica
associando com a “brincadeira ALERTA” e juntos com as criancas

construir muito aprendizado.

Como diz Santos (1999, p.115):

O brincar esta sendo cada vez mais utilizado na educacéao
construindo se numa peca importantissima nos dominios da
inteligéncia, na evolucao do pensamento, de todas as funcodes
superiores, transformando-se num meio viavel para a
construcao do conhecimento.

Pois quando o professor utiliza-se dos recursos ludicos para
passar os conteudos, faz com que os alunos aprendam com rapidez e
facilidade, sendo um meio que possibilita a crianca evoluir o seu
pensamento e utilizar a sua inteligéncia para construir novos
conhecimentos. Portanto, € fundamental que o professor seja criativo e
saiba da grande importancia da ludicidade na sala de aula. Porque
brincar faz bem a todas as faixas etarias e todas as etapas escolares,
cabendo apenas o professor querer e escolher a brincadeira correta para

série e cada nivel de ensino.

4 CONCLUSAO

Diante do que ja foi discutido e refletido até aqui, acerca da
ludicidade e a importancia dos jogos e brincadeiras para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social das criancas. Faz-se
necessario que as praticas pedagogicas dos docentes adotem os

recursos ludicos em sala de aula para que as criancas sintam prazer em
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aprender, pois € brincando que as criancas aprendem a respeitar as

regras, os limites, a cooperar e a socializar com as outras criancas.

Os jogos e as brincadeiras fazem parte do processo de
desenvolvimento infantil, e, neste universo ludico, podem-se perceber
diversas brincadeiras que quando bem planejadas possibilita o
professor associar as atividades curricular utilizando os jogos ou
brincadeiras e assim o ensino aprendizagem das criancas tem mais

significados e elas terdo mais vontade e desejo em aprender.

A dificuldade encontrada no processo da escrita da pesquisa foi
na parte teodrica em conceituar as palavras segundo os teodrico, onde
sentir dificuldade em descrever o conteudo, e obtive a satisfacao de
conhecé-la a visao teorica do tema abordado em minha monografia,
pois antes da pesquisa, o meu conhecimento sobre o tema era razoavel
e diante das leitura vivenciada posso discuti-lo com mais propriedade

no assunto.

A metodologia bibliografica utilizada na pesquisa possibilitou a
leitura de diversos artigos, monografia, livros, revistas e trabalhos
publicados nos sites da internet, contribuindo de forma direta e indireta
para a construcao da analise, reflexdo e discussao do tema abordado
que é a importancia da ludicidade na educacao infantil. Contemplando
os objetivos tanto o geral como o especifico, sendo que o capitulo teodrico
e o de analise sdo contemplados juntamente com a metodologia e a

problematica foi respondida, portanto, a hipétese é confirmada.

Durante a pesquisa realizada acerca do tema ludicidade e
educacao, surgiu uma caréncia de estudos direcionada as
possibilidades reais de aplicacao dessas ludicidades todas também
entre jovens, por exemplo, nas turmas de jovens e adultos (EJA), no
ensino médio regular, e até mesmo no ensino superior a depender da
disciplina contemplada. Uma vez que os estudos sobre ludicidade se
limitam apenas a educacdo infantil, este trabalho monografico abre
novas possibilidades para futuras pesquisas, incluindo a ludicidade em

todas as etapas de ensino.
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1 APRESENTACAO

O coordenador pedagodgico lida diretamente com professores e,
como em qualquer profissdo, trabalhar com pessoas exige saber se
relacionar, principalmente em tempos remotos, havia uma forte
tendéncia de uma educacao tecnicista. No regime militar, o coordenador
pedagogico supervisionava o professor e o aluno, ele vigiava
literalmente, procurando saber se o professor dava aula ou nao, olhava
os cadernos de planos de aula. Nao havia cumplicidade, era visto como
um ditador que oprimia os educadores, mas, com o passar do tempo, se

adequaram aos novos contextos legais e educacionais.

Em virtude dos fatos mencionados acima, os coodenadores sao
mal interpretados, trazendo esta imagem para os dias atuais. Voltados
ao contexto da educacao, sabe-se que educar ndao é uma atividade
simples e requer muito para que essa construcdo humana aconteca.
Legitimando seu papel e elaborando um plano de acordo com as
atividades que lhe cabem, conseguira manter o estimulo dos
professores, determinar, deixar claro que caminhos seguir, executar e
buscar constantemente ser um transformador, articulador, orientador,

agregando todos os envolvidos nesse processo.

O coordenador sozinho ndo consegue mudar a escola e nem
garante um ensino de qualidade no processo de ensino-aprendizagem.
Por mais conhecimento e eficiente que seja a relacdo entre o corpo
docente e o coordenador, ambos crescem em sentido pratico e teorico.
“Nao me faco so6, nem faco as coisas s6. Faco-me com os outros e com

eles faco coisas” (FREIRE, 1995, p. 56).

Uma boa parte de seu tempo € discutir com professores o que
pode ser melhorado, ter uma visao do que esta acontecendo na escola,
decidir juntos com os docentes a melhor abordagem para melhorar o
ensino, desconstruir o pensamento de que o coordenador € visto como
um fiscal e, sim, um colaborador que caminha lado a lado com os

professores, auxiliando e buscando alternativas para a oferta de um
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ensino de qualidade. Este trabalho traz informacdes sobre as
dificuldades vivenciadas pelo coordenador pedagogico e descreve fatores
que contribuam para a superacao desses desafios. Examinaremos
melhor, através da presente pesquisa, os porqués das objecoes
encontradas por esses profissionais da educacao e vislumbrar meios de
superacao das mesmas, de forma a assegurar a efetividade de sua

importante contribuicao no apoio aos docentes.

Este trabalho tem como questdao de pesquisa para responder:
Qual o papel do coordenador, frente ao fazer pedagogico docente? Para
tal jornada, tem como objetivo geral: - Analisar a praxis no ambito
escolar e suas contribuicoes no fazer pedagodgico. Ja os objetivos sao
Entender o papel do coordenador, frente ao fazer pedagodgico;
Compreender o papel dos profissionais coordenador professor no que
tange ao desenvolvimento das atividades complementares; Aperfeicoar o
fazer pedagogico do coordenador na relacdao interpessoal com os
docentes nas atividades complementares. E sabido que a funcdo de
coordenador pedagodgico, muitas vezes, tem gerado, dentro do corpo
docente, pensamentos erroneos quanto ao seu verdadeiro papel. Isso foi
construido do longo do tempo, devido a multifuncionalidade exercida
pela coordenacao. Essa disponibilidade de acompanhar toda a
construcao do fazer educacao criou alguns incomodos, acreditando que
seu papel era supervisionar a acao do professor dentro da sala de aula,

assim, dificultando o olhar do professor e de sua pratica educacional.

Ao construir o seu perfil/identidade, este profissional vem
enfrentando desafios avaliando seus limites todos os dias. Quase
sempre € desprezado por aqueles que nao acreditam na escola publica e
que nao medem esforcos para criticar sem se quer sugerir acoes que
contribuam para a melhoria da qualidade do ensino e a existéncia de
uma escola que lhe dé prazer em trabalhar. Visando a efetivacdo da
oferta de ensino de qualidade, e entendendo que o coordenador
pedagogico, até os dias atuais, sofre as consequéncias trazidas pela

construcao equivocada de suas funcdes — sobremodo, trazidas como
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fruto do periodo ditatorial -, surgiu o seguinte questionamento: Como
ressignificar o fazer pedagodgico relacionado a funcao do coordenador
junto aos professores, quebrando os paradigmas relacionados a sua
funcionalidade dentro da instituicao escolar? O coordenador (a), por si,
ja nos da uma ideia de seu verdadeiro papel, pois a pessoa que
coordena € especializada e responsavel pelo andamento de uma equipe,
desenvolvendo a capacidade de comunicacao, elo importantissimo para
uma boa gestao escolar, articulando projetos, formando, transformando
as acoes, reformular e meditar sobre as praticas pedagogicas incitadas

ao educador e consequentemente a escola.

Dentre as pesquisas bibliograficas, percebeu-se a crescente
preocupacao em torno das atividades que o coordenador pedagodgico
realiza dentro da escola. Assim, daremos continuidade a pesquisa,
buscando entender melhor quais as dificuldades e desafios que o

coordenador enfrenta para exercer sua funcao com exceléncia.

2 REFLEXOES PERTINENTES

O pedagogo é o pesquisador da educacdo. E ele quem esta no
chao da escola, no dia-a-dia, onde é capaz de trazer projetos fabulosos
para dentro da escola no intuito de sanar qualquer dificuldade no que
se refere ao ensino-aprendizagem dos discentes, buscando, assim,
aperfeicoar a pratica pedagogica dos docentes. Neste sentido,
compreende que para todo problema ha uma solucdo e precisamos
adequar e empoderar estes profissionais, porque, quando o profissional
é empoderado, tem garra, firmeza, procura recursos e busca solucoes.

A educacao escolar, no século XXI, € um dos pontos que vem
sendo abundantemente debatido, no sentido de formacdo humana,
tendo em vista as necessidades e condicoes colocadas pela sociedade
atual. Educar é um oficio que requer afinco, ser firme, ter veracidade e
continuidade. Quando se ha humanizacao, por parte destes
profissionais, comecamos a ter um conhecimento maior do outro. Para

dar conta das acgoes e incubéncias que lhe sdao coordenadas, € preciso
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que o trabalho pedagogico escolar seja efetivado na coletividade, onde o
povo e/ou o municipio participe com o objetivo de conqusitar beneficios
de uma educacao de exceléncia, comprometida com a formacao plena e
humana do suyjeito, contribuindo, assim, para o exercicio critico da
cidadania e para a insercao produtiva no mundo do trabalho. Nesta
perspectiva, € primordial que a estruturacao do trabalho escolar esteja
arquitetada de maneira a garantir o real trabalho da instituicao e o
alcance de seus designios sociais.

E notavel que no ambito educacional, os agentes sociais
“professor” nao entendem qual a sua real funcado dentro deste contexto,
tendo em vista de que sempre estdo em busca do coordenador para
resolver situacoes que ocorrem no espaco escolar. Haja vista que nao €
bem assim, ele tem a sua funcao especifica de fazer o processo de
mediacdo no fazer pedagodgico do docente em especial nas AC
(Atividades Complementares), apresentando-lhes propostas que servirao
de subsidios para sanar os problemas do ensino-aprendizagem dos
alunos em sala. E preciso desconstruir este paradigma de que o
coordenador tinha meramente a funcado de vigiar o professor em seu
oficio, sendo visto como opressor, considerando o periodo de ditadura
militar em que essa profissdo surgiu.

Sobre a profissdo do coordenador pedagbgico, o Ministério da

Educacao (2009, p. 05) destaca-se:

Sua origem remota a decada de 1920, quando, no Brasil,
buscava-se estruturar as politicas publicas que visavam
neutralizar as propostas ducacionais formuladas pelos
movimentos populares. Uma escola pretensamente neutra e
capaz de homogenizar compétencias e habitos, fundada na
hierarquizacao de tarefas, que instituia, portanto, uma
dicotomia no trabalho pedagoégico. Neste contexto,o
coordenador pedagogico, aparecia como responsavel pelo
acompanhamento e, especialmente , o controle do trabalho do
professor.

Contudo, nos tempos atuais, as normativas atribuidas a funcao
do coordenador pedagogico foram se estalecendo para qualquer
modalidade de ensino dentre elas:

- Cuidar da formacao continuada do professor; porque eles

saem com muita deficiéncia da faculdade e nao tém experiéncia, como
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dominar uma classe, ter disciplina, ensinar o aluno; Conexao em teoria
x pratica; se eles estao trabalhando, o que é para ser trabalhado,
conteudo do MEC, da BNCC, o que tem que ser feito em sala de aula;

- Organizar acoes pedagogicas; fazer o conselho de classe, se
esta havendo aprendizagem ou nao, alunos faltosos; orientar e auxiliar
os professores; momento para sentar com eles e perguntar sobre as
dificuldades na sala de aula; fazer a ponte de comunicacao entre todos
os envolvidos no processo educacional; o coordenador tem que
conversar com os pais e alunos sobre as tarefas e atraso na escola;
inserir novas formas de pensar as praticas escolares; tentar identificar a
dificuldade do aluno que nao consegue aprender; ser lider; ser
dinamico;

- Avaliar o processo ensino-aprendizagem; como estdo sendo
realizadas as avaliacoes na escola; estruturar o PPP e o calendario
escolar; esbocar o calendario do ano inteiro; primeira reuniao do ano.
Reestruturar o PPP. Resolucao de conflitos; o coordenador deve ter
atitude;

Com principios em tais cogitacoes, o coordenador pedagogico
traduz um profissional consideravel para auxiliar com o bom
desempenho da educacao escolar, de maneira a certificar o trabalho de
muitas pessoas, em funcao das metas da instituicao e da realizacado de
seu oficio. Em meio aos cargos/funcoes das pessoas que constituem o
grupo escolar, o coordenador pedagogico € o profissional responsavel
por garantir a coesao, a unidade e o engajamento de todos na promessa
de construir uma educacao de qualidade.

Freire (1982) defende essa ideia, ao descrever que o
coordenador pedagogico €, primeiramente, um educador e, como tal,
deve estar atento ao carater pedagogico das relacoes de aprendizagem
no interior da escola. Ele leva os professores a ressignificarem suas
praticas, resgatando a autonomia docente sem se desconsiderar a
importancia do trabalho coletivo.

Percebe-se que Freire salienta que o coordenador pedagoégico

deve compreender e revelar seu modo de pensar e procurar direcionar o
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trabalho pedagogico para que se concretize a qualidade na educacao.

A coordenacao pedagogica na trajetoria historica da pedagogia
representa a superacao de todas as habilitacoes, o avanco e a
superacao da perspectiva da supervisao escolar, cujo foco estava mais
sensato no controle da atividade pedagbgica e no controle do trabalho
docente. A ideia que esta oculta em relacao ao trabalho da coordenacao
pedagogica sucede a superacao desta perspectiva, posicionando-se
como um meio de suporte ao trabalho dos professores e de suporte a

realizacao da metodologia de ensino-aprendizagem.

Evidentemente, o reconhecimento da contribuicao que a
coordenacao pedagogica pode oferecer ao trabalho da instituicao escolar
nao significa ignorar que esta contribuicao também nao enfrente
dificuldades, limites e obstaculos. Muitas vezes, essa contribuicao nao
se consolida, resultando na falta de uma acao pedagodgica e na
dificuldade em conduzir um bom relacionamento entre coordenador
pedagogico e professores. Este trabalho, nesta perspectiva, focaliza o
trabalho do coordenador pedagogico, a partir de sua compreensao do
mesmo como suporte tedrico para refletir e enfocar o papel do
coordenador pedagogico e o apoio aos docentes (VASCONCELLOS,
2007). De modo mais especifico, objetiva levantar as dificuldades
encontradas neste processo, na visao dos proprios docentes, buscando

ainda apontar alternativas para a superacao das mesmas.

O coordenador pedagoégico é levado a assumir varias funcées. E
responsavel pela construcdo de uma equipe escolar comprometida,
acompanhando de perto o trabalho escolar de professores e alunos,
devendo buscar sempre uma boa relacao com os envolvidos. Mas nem
sempre sua funcao é vista de uma forma positiva por ele ser o
responsavel que atribui as atividades necessarias para o bom
desempenho da tarefa pedagogica da escola e por cobrar
responsabilidades do conjunto de atores que atuam na instituicao
escolar. Isto acaba por criar resisténcias ao trabalho. Noutras vezes, o

proprio coordenador, acaba se tornando uma figura autoritaria,
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dificultando o engajamento coletivo e comprometendo a efetividade do
trabalho escolar.

O que agora chamamos de coordenacao pedagogica tem as
suas bases, como ja dissemos, na introducao deste trabalho, na
supervisao escolar que se desenvolveu no nosso pais, representando
uma melhoria em relacdao as perspectivas que estdo na origem das
praticas da inspecao no Brasil.

Foi, no entanto, a época do regime autoritario, instaurado pela
ditadura militar, o golpe de 1964, e sob a inspiracdao de uma concepc¢ao
tecnicista de educacdo, que os supervisores passaram, a partir da Lei
5.692/71, a ser formado no curso de Pedagogia, como uma das
habilitacoes do mesmo.

Segundo Vasconcellos (2007 apud Urban, 1985, p. 5):

A Supervisdo Educacional foi criada num contexto de
ditadura. A Lei 5692/71 a instituiu como servigo especifico
da Escola de 1°. E 2°.Graus ( embora ja existisse
anteriormente). Sua funcao era, entdo, predominantemente
tecnicista e controladora e, de certa forma, correspondia a
militacdo Escolar. No contexto da Doutrina de Seguranca
Nacional adotada em 1967 e no espirito do AI-5 ( Ato
Institucional n.5) de 1968, foi feita a reforma universitaria.
Nela situa-se a reformulacdo do Curso de Pedagogia e em
1969 era regulamentada a Reforma Universitaria e aprovado
o parecer reformulador do Curso de Pedagogia.

A presenca destes supervisores nas escolas, a partir deste
contexto, se caracterizou pelo exercicio da funcao de controle do ensino,
sob o argumento da sua melhoria, e tendo como referéncia critérios de
eficiéncia e eficacia. Caberia ao supervisor responsabilizar-se pelo
acompanhamento, controle e direcao das atividades da escola e do
trabalho dos professores, tal como descreve Urban (apud

VASCONCELLOS, 2002, p. 86):
De acordo com a lei n° 5.693/71 que a instituiu como servico
especifico da escola de 1° e 2° graus (embora ja existisse
anteriormente). Sua funcdo era, entdo, predominantemente

tecnicista e controladora e, de certa forma, correspondia a
militarizacdo Escolar (...).

Somente mais adiante, com o fim da ditadura militar, e no

contexto das lutas pela redemocratizacdo da sociedade brasileira, o
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modelo tradicional e tecnicista de supervisao escolar vai sendo
substituido pela ideia de coordenacao pedagoégica (VASCONCELLOS,
2002), inspirada numa concepcao de trabalho coletivo que busca
superar a dicotomia que existia na escola até bem pouco tempo e que
separava o trabalho dos técnicos (supervisores e orientadores) do

trabalho dos professores.

Refletindo sobre o coordenador pedagogico, que, antigamente,
tinha como papel principal controlar e vigiar o trabalho dos docentes
pode dizer, que hoje, se mostra com uma nova caracteristica: a de ser
aliado dos docentes no sentido de colaborar para que o cotidiano dos
professores seja produtivo, sem ser carregado, e trabalhar com eles na

formacao continuada.

Sendo assim, o Ministério da Educacao (2009, p. 5) ressalta

que:

A proposta de um curso de formacdo continuada para os
profissionais que atuam na area na area da coordenacdo
pedagégica nasce do reconhecimentoda imporancia desse
profissionalpara a melhoria da qualidade do ensino brasileiro.

Na situacao atual da educacao brasileira, cresce a importancia
do coordenador pedagogico, que representa um dos sujeitos que
procura direcionar o trabalho pedagogico na escola em que atua para
que se concretize a qualidade em todo o processo educacional. Podemos
dizer que ele € um educador especializado em manter a motivagcao do
corpo docente e articular o compromisso coletivo em torno dos objetivos
e finalidades do trabalho escolar. Para isto, deve, ao mesmo tempo,
exercer lideranca e demonstrar competéncia, definindo claramente que
caminhos tomar, que papéis devem ser propostos a se cumprir,
buscando firmemente ser transformador, trabalhando em parceria,
integrando a escola e a comunidade na qual se insere, superando,
assim, a visao negativista que caracterizou as praticas de supervisao de
antes. Falando sobre esta visdao negativista, Vasconcelos (2002, p. 86)
ressalta que a “supervisdao nao € ser fiscal de professor, dedo-duro,

pombo correio, tapa buraco, quebra galho, salva-vidas” e também

105



generalista que entende quase tudo.

Acerca, porém, da visao positiva da pratica de coordenacao,
Vasconcellos (2002) afirma que a supervisao pedagogica, entendida
como coordenacado, € a articuladora do Projeto Politico-Pedagogico,
organizando a participacao, a reflexdo em torno da pratica educativa da
escola, assim propiciando que os educandos aprendam e se
desenvolvam plenamente. A concepcao de supervisao se transforma na
medida em que se destaca o pedagogico, a sistematizacao e integracao
do trabalho numa linha da interdisciplinaridade. Vasconcellos (2002, p.

87) diz ainda que:

E importante lembrar que, antes de qualquer coisa, a
coordenacao é exercida por um educador, e como tal deve estar
no combate a tudo aquilo que desumana a escola: a
reproducdao da ideologia dominante, o autoritarismo, o
conhecimento desvinculado da realidade, a evasdo, a logica
classificatéria e excludente (repeténcia ou aprovacao sem
apropriacdo do saber), a discriminacdo social na e através da
escola, etc.

E necessario, portanto, que o coordenador veja sua tarefa como
realmente pedagobgica, estando presente com os professores, destacando
os problemas e procurando solucoes, conhecendo as criangas, ou seja,
ser um profissional realmente atuante, tornando a tarefa do professor
menos dura e contribuindo acima de tudo para o sucesso da escola.
Além disso, o coordenador pedagodgico deve estar colaborando com a
elaboracao do Projeto Politico Pedagogico (PPP), afinal, o coordenador é
aquele agente de transformacao no cotidiano escolar, responsavel pela
construcao e reconstrucao da acao pedagogica, com vistas a construcao
e articulacao coletiva do Projeto Politico Pedagogico.

O Coordenador e o Professor, ao compartilhar acdes no
processo de formacao, atravessardo um longo caminho que pressupoe
explicitacoes legais a serem contidas no Projeto Politico-Pedagogico a
fim de garantir o espaco da reflexdo coletiva, meio pelo qual as praticas
fragmentadas, incoerentes e ingénuas, ainda tao presentes no cotidiano

escolar, serao superadas. Como aponta Paulo Freire (2000, p.76):

Como professor preciso me mover com clareza na minha
pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensodes que
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caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode tornar
mais seguro no meu proprio, desempenho. O melhor
ponto de partida para estas reflexoes € a inclusao do ser
humano de que se tornou consciente.

Conforme Vasconcellos (2007), essa praxis € composta das
dimensoes: reflexiva, ao auxiliar na compreensao dos processos de
aprendizagem; organizativa, ao articular o trabalho dos diversos atores
escolares; conectiva, por possibilitar interrelacao entre os professores,
gestores, funcionarios, pais e alunos; interventiva, quando modifica
algumas praticas arraigadas que nao traduzem mais o ideal de escola e,
por fim, avaliativa, ao estabelecer a necessidade de repensar o processo
educativo em busca de melhorias. Nesse sentido, o papel desse
profissional deve ser entendido como um ato de reflexdo constante, so

assim se afastara da visao de controle.

Sabemos do grande desafio que é ser coordenador pedagogico e
de superar o fracasso escolar e a qualificacao constante do professor e
do ensino, mas sem hesitar, o coordenador que consegue envolver os
integrantes de sua equipe no processo de ensino-aprendizagem, sempre
cultivando as relacdes interpessoais, estimulando e dando valor a
formacao dos docentes e a sua também, aumentando, assim, sua
habilidade para saber como lidar com a diversidade dos envolvidos,
dialogando e debatendo as necessidades da realidade vivida em seu
meio escolar, sempre com o intuito de construir uma educacao de
qualidade, tendo um olhar diferenciado e sabendo organizar seu tempo,
certamente desempenhara bem seu papel. Porém, querer ser um bom
coordenador desempenhando bem seu papel nao basta. E preciso que a

escola consinta e verdadeiramente almeje ter mais qualidade.

Para dar conta da dimensao do desafio que & ser coordenador
pedagogico ele precisa incluir a seu favor certas caracteristicas,
lembrando que nao podemos determinar uma representacao acabada
para o coordenador, pois € possivel fazer a coordenacao pedagogica de
muitas maneiras. Mas podemos dizer que uma boa comunicacao, saber

o momento de ouvir e falar pode contribuir para uma boa relacao de
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confianca tornando-se mais facil sugerir e propor ideias e reflexoes

deixando os professores a vontade para dizer suas dificuldades.

E pensando sobre isso, Vasconcelos (2002, p. 86) diz:

E imprescindivel procurar construir o relacionamento baseado
na confianca. E claro que isto ndo se faz com discursos vazios
("podem confiar em mim"), mas com atitudes concretas no
cotidiano do trabalho, onde o coordenador revela, de fato, a que
veio e a quem esta servindo; temos de mostrar aos professores
que estamos com eles, no sentido de ajuda-los a terem um
trabalho mais adequado do ponto de vista pedagégico, portanto
mais realizador, com menor grau de sofrimento e desgaste.

Podemos dizer também que o coordenador precisa ir além do
conhecimento tedrico para acompanhar o trabalho pedagoégico e incitar
os docentes. E indispensavel ter conhecimento, além de percepcdo e
sensibilidade para identificar tanto as necessidades dos professores
como as dos alunos e procurar meios de resolvé-los. Também é
imprescindivel se manter sempre atualizado, buscando fontes de

informacao e formacao sem deixar de refletir sua pratica.

Promover um trabalho de coordenador pedagégico nao é tarefa
facil, uma vez que as diversas responsabilidades que lhes sao atribuidas
sdo complexas. E preciso criar recursos adequados para cada realidade,
€ necessario mudar praticas pedagogica e nesse caminho ha momentos
de medo e inseguranca, mas saber trabalhar em equipe e

principalmente com ética. Vasconcellos (2002) se posiciona afirmando:

E preciso jogar claro; nédo ter "duas caras', ndo ficar com
indiretas, cinismo ou sarcasmo. Nao entrar no leva-e-traz,
comentando pelas costas. Cortar na raiz qualquer diz-que-diz-
que. Saber guardar sigilo daquilo que for solicitado pelo
professor. Etica implica em o sujeito assumir responsabilidades
pelos seus atos (ao invés de entrar no "jogo de empurra"). No
limite, ética libertadora significa querer o bem, nao prejudicar o
outro.

Nesse sentido, podemos acrescentar a importancia de jamais se
esquecer de valorizar os que estdo a sua volta, acompanhar e avaliar os
resultados, pois isso traz bons resultados de superacao e apreciacao
profissional. Em suma, o enfrentamento das dificuldades no exercicio

cotidiano de sua tarefa na escola, como lembra Vasconcellos (2002),
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procurar construir o relacionamento baseado na confianca.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, esse trabalho teve como objetivo fazer uma reflexao a
cerca do papel do coordenador pedagogico € a mesma apresenta-se com
uma caracteristica a abordagem qualitativa através de pesquisas

bibliograficas.

O presente trabalho analisou, através de pesquisas
bibliograficas, as dificuldades encontradas pelo coordenador pedagogico
como articulador no seu cotidiano. Para Vasconcelos (2007), a relacao
amistosa entre coordenador pedagogico e professor pode advir da

vivéncia dos seguintes pontos:

1. Compreender a realidade; construir redes de relacoes;
conhecer, mapear, apreender o que esta por detras dos limites da
pratica ou das queixas;

2. Ter clareza de objetivos; saber a servico de que e de quem
se coloca;

3. Estabelecer o plano de acao, a partir da tensao entre a
realidade e o desejo;

4. Agir de acordo com o planejado;

5. Avaliar a pratica.

Seguindo estes parametros, o coordenador pedagogico
conseguira estabelecer relacoes mais solidas surgindo, assim, melhores

condicoes para exercer sua atuacao.

Por fim, podemos afirmar que dificuldades existem, mas
Vasconcellos (2002), em sua abordagem de sensibilidade e confianca,
nos ajuda a compreender a responsabilidade dos coordenadores

pedagodgicos e diz como agir em tais situacoes:

A sensibilidade da uma certa leveza ao tdo desafiador trabalho
de formacao, sobretudo quando consideramos a necessidade de
desconstruir conceitos, habitos e atitudes ja enraizados.

E imprescindivel procurar construir o relacionamento baseado
na confianca. E claro que isto ndo se faz com discursos vazios
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(“podem confiar em mim”), mas com atitudes concretas no
cotidiano do trabalho, onde o coordenador revela, de fato, a que
veio e a quem esta servindo; temos de mostrar aos professores
que estamos com eles, no sentido de ajuda-los a terem um
trabalho mais adequado do ponto de vista pedagégico, portanto
mais realizador, com menor grau de sofrimento e desgaste.

Fazendo uma avaliacdo acerca do mérito das acdoes do
coordenador pedagogico, estaremos pondo a principal juncao da pratica
do pedagogo. A provocacao de ser coordenador pedagogico e o
comportamento que este profissional carece realizar o distinguira no
processo politico-pedagogico e o percorrera para realizar seu oficio na
situacao escolar da escola, dando sentido e direcao as acdes do seu dia

a dia.
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CAPITULO VIII

A MUSICA COMO RECURSO
DIDATICO-PEDAGOGICO NO
PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO NA
ESCOLA MUNICIPAL NOSSA
SENHORA DO ROSARIO

Douglas Santos de Oliveira
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1 INTRODUCAO

A educacao infantil € uma fase muito importante para a crianca e
mesma precisa ser estimulada e a musica € uma ferramenta que
contribui significativamente no processo ensino aprendizagem, pois
desde o Utero da mae a crianca sofre influéncias musicais, o ambiente
frequentado pelos pais e também pela sociedade onde ela esta inserida.
A crianca através dos sons comeca a interagir com o meio onde vive,

desenvolvendo sua acuidade auditiva.

Tendo em vista as contribuicdoes da musica diante da educacao
infantil, emergiu a curiosidade de conhecer e pesquisar sobre a questao
da musica como recurso didatico pedagogico no processo de ensino
aprendizagem, bem como um estudo de caso na Escola Municipal
Nossa Senhora do Rosario. A musica no processo da educacao infantil
possui um papel fundamental, pois promove uma aprendizagem
prazerosa, diante dessa afirmacao surgiu o problema de pesquisa: de
que forma a musica auxilia no processo de ensino aprendizagem na

educacao infantil?

O presente trabalho propoe investigar as contribui¢cées da musica
no processo de ensino aprendizagem na educacao infantil e dessa forma
foi tracado o seguinte objetivo geral: Analisar a contribuicao da musica
no processo de ensino aprendizagem na educacao infantil, bem como os
especificos: 1- compreender como a musica auxilia nas praticas
pedagogicas; 2- Verificar como a musica favorece o desenvolvimento da
sensibilidade e criatividade da crianca; 3- Analisar de que maneira a
musica pode estimular a concentracado e a autodisciplina na educacao
infantil; 4- mostrar como a musica pode favorecer o desenvolvimento

cognitivo/linguistico, socio-afetivo e psicomotor da crianca.

A musica nao somente encanta as criancas, mas também os
jovens, adultos e idosos. Portanto, essa monografia se justifica na
medida em que busca informar a importancia da musica para a

formacao da crianca. A musica € um complemento na educacao.
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Enquanto importancia social, essa monografia por meio dessa
justificativa criara espaco e dialogos, com a comunidade em que sera
informada acerca dos processos formativos de ensino aprendizagem, em
que a crianca com o auxilio da musica € levada a um desenvolvimento
integral dentro da educacao, por meio do incentivo em questao motora e

socializacao.

A metodologia utilizada no presente trabalho de conclusao de
curso - TCC foi a realizacao do estudo de caso, na Escola Municipal
Nossa Senhora do Rosario, primeiro foi realizado uma pesquisa
bibliografica sobre a musica, servindo como primeiro passo, para situar
em que estado esta o problema atualmente, que trabalhos ja foram
desenvolvidos acerca daquele tema. Para a coleta de dados foi
desenvolvido um questionario com S (cinco) questdoes dissertativas
referentes as concepcoes tedricas da musica na educacao infantil que
norteiam a pratica-pedagogica dos professores, entregamos a 3 (trés)
professores da modalidade educacao infantil, a pesquisa bibliografica é
através de embasamento tedrico por meio de pesquisas em livros,
artigos cientificos e consultas a internet. A pesquisa bibliografica tem a
finalidade de fazer com que o pesquisador entre em contato com todas

as fontes possiveis que abordam o assunto a ser pesquisado.

Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcrito
por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas (LAKATOS, 2007,
p.1895).

O texto que segue esta organizado em capitulos e da seguinte
forma: capitulo 2.0 O contexto histérico e a importancia da educacao
infantil; 2.1 - O auxilio da musica nas praticas pedagogicas; 2. 2 - O
favorecimento da musica no desenvolvimento da sensibilidade e
criatividade da crianca; Capitulo 3.0 - O estimulo da musica a
concentracdo e a autodisciplina na educacao infantil 3.1 -O auxilio da

musica no desenvolvimento cognitivo/linguistico, soécio-afetivo e
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psicomotor da crianca; Capitulo 4.0 — estudo de caso na Escola

Municipal Nossa Senhora do Rosario.

2 O CONTEXTO HISTORICO E A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
INFANTIL

A Educacao no Brasil teve inicio com a chegada dos jesuitas
em 1549, eles vieram com a caravana de Tomé de Souza. Os primeiros
jesuitas chegaram ao Brasil com o proposito de promover uma
educacao formal para os indios, o objetivo era catequizar os indios, mas
para isso teriam que ensina-los a ler e escrever. Durante 20 anos de
ensino, os jesuitas construiram cerca de cinco escolas de educacao e
trés colégios, as missoes jesuiticas provocaram as aldeias em colonias
de portugueses, sendo que educar os indios era muito dificil, eles se

dividiam em varias colonias para dar conta da demanda.

Na época os conhecimentos era controlados pela igreja, os
indios eram organizados em regimes de trabalho e religiosidade, a
educacao era totalmente tradicional, o estudante jesuita José de
Anchieta se destacou por sua criatividade pedagogica e da sua
flexibilidade a frente dos costumes das ciéncias, ele sabia portugués,
espanhol e latim, também aprendeu tupi, a lingua dos indios, escreveu
a primeira gramatica e traduzindo o catecismo e mais textos para a

catequese das criancas.

Os jesuitas foram expulsos do Brasil, Portugal e demais
dominios, devido ao decreto do Marqués de Pombal em 1759, com isso,
590 jesuitas foram forcados a abandonar os 17 colégios, 10 seminarios
em 12 municipios, s6 em 1841, que os jesuitas retornaram ao Brasil.
Os jesuitas foram fundamentais para a educacao no Brasil, pois
trouxeram e desenvolveram muitas escolas, colégios e seminarios, a
acao dos jesuitas e juntamente com a igreja foi de fundamental
importancia para os tracos culturais do Brasil, pois até hoje predomina

a fé catolica.
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Os jesuitas impds aos indios o ensino do portugués e
catequizacao, eles foram obrigados a deixar de lado a sua propria
cultura, crencas e costumes para absorver a cultura dos jesuitas, os
indios foram educados para viver como cristaos. O ensino jesuitico se
baseava do latim, formacao classica, memorizacao, repeticao e também
por meios de competicoes internas através de estimulos e prémios, uma
educacao rigida e tradicional, o método tradicionalista foi trazido pelos
jesuitas, esse ensino nao leva em consideracdo o conhecimento prévio
do aluno, nao tendo a possibilidade de contestar o conteuido ensinado, o
professor € o centro do conhecimento e o estudante um ser passivo, que
recebe os conhecimentos, pois para o método tradicional, os alunos
devem ir para a escola para aprender, pois la € o Unico lugar de

aprendizagem.

A Educacao Infantil ao longo das décadas foi evoluindo, segundo
o pesquisador francés Philippe Ariés, (1981), a crianca era vista como
um adulto em miniatura nos séculos XIV, XV e XVI, e o tratamento
dado a ela era igual ao dos adultos, pois logo se misturavam com os
mais velhos, nessa época o importante era que as criangas crescessem
rapido, para que pudessem trabalhar e fazer atividades dos adultos,
durantes os séculos XVI e XVII que a crianca comecou a ser vista como

um ser diferente dos adultos.

A educacao sera oferecida a quem tinha lucro, e muitas vezes as
criancas nao eram beneficiadas, pois ficavam pelos cuidados da mae,
na década de 40, muitas mulheres ingressaram no mercado de
trabalho, assim houve a necessidade da educacao para as criancas,
pois sem ter com quem deixar seus filhos, as mulheres buscavam as
“criadeiras”, mulheres que naquela época cuidava de muitas criancas,
nesses espacos, tinha a falta de higiene, dessa forma, surgiram as
creches, a fim de ser uma medida de sanitizacdo, substituindo-as
criadeiras, foi por isso que creche era vista como um ambiente de

assistencialismo.
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Durante as décadas de 70 e 80 houve uma mudanca com
surgimento de estatutos e novas producoes acerca da infancia, o grande
e primeiro marco na historia da educacao infantil ocorreu com a
constituicao de 1988, onde houve o reconhecimento pela primeira vez
que a creche e pré-escola como parte do sistema educacional no pais,

de acordo com a constituicao:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera provida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para
o trabalho (BRASIL, 1988, p. 1).

A Educacao brasileira ao longo do tempo passou por muitas
mudancas, e de fundamental importancia para as criancgas, pois surgiu
leis para garantir o direito de aprendizagem para todos ter acesso a
educacao basica e gratuita, com a promulgacdo da constituicao em
1988, a creche e pré-escola foram incluidas na area de competéncia da
educacao, garantindo a crianca o direito de ter uma boa educacao
gratuita. A Lei de Diretrizes e Bases a educacao, no seu artigo 29

determina que:

A educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

Com a promulgacdo da constituicao, a educacao infantil se
tornou essencial, publica e obrigatoria para as criancas, durante os
anos 90, aconteceu uma ampliacdo acerca da concepcao da crianca, ela
passou a ser entendida como um ser soécio-historico, que a
aprendizagem ocorre por meio de interacoes entre a crianca e seu meio
social, Vygotsky foi tedrico que enfatizou que a crianca é um sujeito
social. Diante dessas concepcoes ha o fortalecimento do conceito
de infancia, possibilitando em leis os direitos da crianca como cidada,
que precisa ser respeitada, protegida, ter oportunidades para se
desenvolver com dignidade e liberdade. Para garantir os direitos da

crianca, surgiu a ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), a nova
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LDB, Lei n°9394/96, trouxe Educacao Infantil como primeiro nivel de

Educacéao Basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi gerada para
regularizar e defender o sistema de educacao brasileira com bases na
constituicao, havendo uma diferenca entre elas, pois na constituicao
educacao € obrigacado principal do Estado, de acordo com a LDB, a
obrigacao passa a ser responsabilidade da familia, como no Art.3° da

LDB diz sobre a Educacao Infantil:

Art. 3°. O ensino sera com base nos seguintes principios:
igualdade de condicdo para o acesso a permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de
concepcoes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; coexisténcia de instituicées publicas e privadas de
ensino; gratuidade do ensino em estabelecimentos oficiais;
valorizacao do profissional da educacdo escolar; gestao
democratica do ensino publico, na forma desta lei e da
igualdade e dos sistemas de ensino; garantia de padrdo de
qualidade; valorizacao da experiéncia extra escolar; vinculacéo
entre educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(BRASIL, 1996, p. 1).

Em 1998, foi criado o RCNEI (Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil), esse documento visa nortear o trabalho
desenvolvido com crianca de O a 6 anos de idade, ele foi muito
importante, pois representou um avanco na descoberta de se estruturar
melhor o papel de educacao infantil, demonstrando uma proposta que
integra o educar e o cuidar, sendo que € um dos maiores desafios da
educacao infantil atualmente. Por tanto sera na educacao infantil que a
crianca vai desenvolver integralmente, sera nessa etapa que acontece o
processo da humanizacao e também a troca de experiéncias sociais, que
ira tornar a crianca um sujeito com identidade, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil, (RCNEI), Brasil, (1998, p.

21) afirma que a:

crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas,
emocionais e cognitivas. Tem desejo de estar proxima as
pessoas e € capaz de interagir e aprender com elas de forma
que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando
suas relacdes sociais, interacdes e formas de comunicacao, as
criancas sentem-se cada vez mais seguras para se expressar.
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A Educacao Infantil passou por muitas evolucoes ao longo das
décadas, possibilitando e garantindo a educacao e o cuidado para as
criancas de O a 5 anos, ela € de fundamental importancia e essencial,
pois desenvolve em papel de destaque no desenvolvimento humano e
também social da crianca, durante essa etapa, ela ira evoluir de forma
cognitiva, possuindo contado com diversos objetos, como a arte, ciéncia
e cultura. Durante a infancia, o ambito escolar pode favorecer no seu
desenvolvimento, € nesse espaco que a crianca vai ter interacao com o
meio social, sendo que o espaco escolar € um ambiente de socializacao,
de cuidar e educar, proporcionando o desenvolvimento social e

cognitivo.

A Educacao Infantil é a primeira etapa da educacao basica, tendo
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca, em seus
aspectos fisico, intelectual, psicologico e social. As criancas tem o
direito de estar em ambiente escolar desde pequenas, pois a infancia é
uma fase muito importante, que precisa ser garantida, preservada e
desenvolvida, por isso, os pais ou responsaveis devem efetuar a
matricula de criancas a partir dos 4 anos idade na educacdo, onde a
mesma € obrigatoria e gratuita, sendo proibido educar os filhos em casa

quando completarem 4 anos.

A Educacao Infantil é ofertada em creches para criancas de O a 3
anos e a pré-escola para criancas de 4 a S anos de idade. A creche
favorece no desenvolvimento da crianca, considerada importante, seu
papel € além do cuidado fisico, como era visto antes, ela contempla
muitos outros requisitos fundamentais, contribuindo para o
desenvolvimento social, da linguagem, o emocional e cognitivo da
crianca, a creche beneficia tanto a comunidade e familia, quanto a
criancga, pois € um ambiente de cuidar educar, garantido alimentacao,
assisténcia, saude e seguranca, tendo condicoes materiais e também

humanas que proporcione a crianca beneficios sociais e culturais.

A pré-escola oferece a crianca atividades que possam estimular

seus sentimentos, que podem ajudar no desenvolvimento da interacao
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social, fisicas, capacidade motoras e cognitivas. Para a realizacao
dessas atividades o ladico € contemplado e também jogos e
brincadeiras, a ludicidade nessa fase &€ importante, pois através dela,
acontece o ensino e aprendizagem, proporcionando ao educando seu
desenvolvimento pessoal, onde serdao associados aos fatores culturais e
sociais, facilitando processo de comunicacao, socializacao e construcao

de conhecimento.

O ludico € um recurso facilitador de ensino e aprendizagem na
educacao infantil, pois proporciona uma aprendizagem de forma
prazerosa e significativa, possibilitando um agregamento de
conhecimentos, contribuindo para o desenvolvimento pleno e integral
das criancas. Nessa etapa da educacao infantil, o educador tem papel
importante, pois ele é responsavel por proporcionar o cuidado e a
educacao das criancgas, garantindo experiéncias que possam auxiliar a
desenvolver suas capacidades cognitivas, como memoria, atencao,

raciocinio, entre outras.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, prevista na
constituicao de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional de Educacao
de 2014, passou por diversas modificacoes ao longo do tempo e foi
concluida em 2017 e foi introduzida na educacao em 2020. A base tem
como objetivo a equidade na educacao, garantindo aos alunos o acesso
ao mesmo contetldo nas escolas de todo o pais, a base traz 6 direitos de
aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer, os professores precisam garantir que esses direitos sejam
contemplados, pois uma crianca que tiver todos os seus direitos
garantidos pela BNCC, ira se desenvolver melhor como cidadao e como
€ preparado para o mundo que o cerca. Na base ha 5 campos de
experiéncias: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamentos e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.

Os campos de experiéncias sao fundamentais para o

desenvolvimento da crianca, eles indicam as experi€éncias necessarias e
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fundamentais para que a crianca se desenvolver e aprender, a base
assegura e aflora a aprendizagem dos pequenos, para qué nos primeiros
cinco anos de vida, a crianca tenha desenvolvimento integral e de
qualidade, os campos destacam habilidades, atitudes, nocoes, afetos e
valores que as criancas devem desenvolver de O a 5 anos, pois BNCC
traz que o conhecimento se aprimora com experiéncias em que a

crianca vai viver no ambito escolar.

2.1 O auxilio da musica nas praticas pedagogicas

A musica na educacdao também envolve outras areas do
conhecimento, como desenvolvimento da autoestima, aceitacdo com
suas capacidades e também limitacdées. A musicalizacao € uma
ferramenta que ajuda os alunos a desenvolver o universo que conjuga a
expressdao de sentimentos das ideias, valores culturais e o auxilio a
comunicacao do individuo com o mundo, a musica pode ser utilizada
em varios momentos do processo de ensino-aprendizagem, que é de
grande importancia na busca do conhecimento, a qual permite avancos
no desenvolvimento ludico, também criativo, emotivo e cognitivo, a
musica ajuda em todas as fases e etapas do ensino. A utilizacdo da

musica incentiva a participacao, a cooperacao e a socializacao.
Segundo Scagnolato (2006):

A musica nao substitui o restante da educacédo, ela tem como
funcéao atingir o ser humano em sua totalidade, porém sem a
utilizacdo da musica ndo € possivel atingir essa meta de
desenvolver no individuo toda a perfeicao de que é capaz. A
musica atinge a motricidade, a sensorialidade, por meio do
ritmo, do som e por meio da melodia que atinge a afetividade.

Para o autor a musica como um complemento na educacao, no
qual leva a crianca a pensar, € muito importante a utilizacao da musica
no espaco de educacao infantil, pois além da crianca aprender
brincando o ambiente escolar se torna mais agradavel e estimula cada

vez mais a vontade da crianca participar das aulas.
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Na educacao infantil, existem inumeras possibilidades de
trabalhar com a musica sao diversos materiais na educacao de modo
geral e principalmente na educacao infantil os jogos e brincadeiras
incluindo a musica sao de aprendizagem experiencial, que permite por
meio do ludico vivenciar a aprendizagem, através do ludico o aluno é

despertado para o desejo de saber.

A musica sempre esteve presente na vida do ser humano, desde
muito tempo ela esta inserida na sociedade, se tornando importante nas
praticas pedagogicas, pois quando o educador traz a musica em sua
metodologia, a mesma exerce um papel fundamental em sua pratica em
sala de aula. O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil

(BRASIL, 1998, p. 45) nos diz que:

A musica esta presente em todas as culturas, nas mais
diversas situacodes: festas e comemoracdes, rituais religiosos,
manifestacoes civicas, politicas etc. Faz parte da educacao
desde ha muito tempo, sendo que, ja na Grécia antiga, era
considerada como fundamental para a formacado dos futuros
cidadaos, ao lado da matematica e da filosofia. A integracao
entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos,
assim como a promoc¢do de interacdo e comunicacdo social,
conferem carater significativo a linguagem musical. E uma das
formas importantes de expressao humana, o que por si soO
justifica sua presenca no contexto da educacao, de um modo
geral, e na educacao infantil, particularmente.

Desde muito tempo, a musica foi inserida na sociedade como um
elemento importante, com o poder de transformar a vida do ser
humano, seja no ambito individual tanto no coletivo, pois proporciona
que os educandos aprendam de uma forma prazerosa. De acordo com
OLIVEIRA, Bernardes e Rodrigues (1998) afirmam que as criancas,
mesmo antes de aprenderem a falar, se expressam através de
movimentos, sons e ritmos, esses elementos que estdo inseridos no

meio onde ela vive. Para Oliveira, Bernardes e Rodriguez (1998, p. 104):

Quando a crianca escuta uma musica, ela se concentra e tende
a acompanha-la, cantando e fazendo movimentos com o corpo.
Isso desenvolve o senso do ritmo nos pequeninos. Aprendendo
a ouvir, a crianca pode repetir uma musica, recriando-a. E
importante que os educadores valorizem o ato de criacdo da
crianca, para que ele seja significativo no seu contexto de
desenvolvimento.

121



Entao, quando os educadores usam a musica nas suas aulas, é
notorio que ela contribui muito no desenvolvimento da crianca, pois ela
tera um aprendizado significativo, desenvolvendo muitas habilidades,
tendo a interacdao com outras criancas, se desenvolvendo e adquirindo
competéncias fundamentais para sua vida. Forquin e Gagnard (1982
apud Nicolau 1997, p. 251) ressaltam a importancia de inserir a musica

na educacao infantil quando afirmam que a mesma € um:

Inestimavel beneficio para a formacdo, o desenvolvimento, o
equilibrio da personalidade da crianca e do adolescente; o
acesso a musica constitui-se nas possibilidades de criar, de
interpretar ou de ouvir, que podem ser estimuladas,
desenvolvidas e educadas.

Dessa forma, a musica deve ser trabalhada nessa fase tao
importante, ela contribui ndo somente no desenvolvimento do gosto pela
musica, mas também em estimular, criando a capacidade de
interpretar, possibilitando o acesso do educando ao mundo onde ele

mesmo pode construir na sua imaginacao.

A crianca quando entra no cenario da educacado infantil, ela
sempre esta em constante interacao com o meio, e vai se desenvolvendo
com mundo que a cerca, dando significados para os novos
conhecimentos e tendo a possibilidade de aprender com as experiéncias

vividas.

Através das atividades ludicas, o professor tem a possibilidade de
realizar um trabalho motivador e diferenciado, que sera significativo
para os alunos, proporcionando a construcado e continuidade de novos
conhecimentos e habilidades, pois a musica no meio educacional é de
grande valia, pois é uma aprendizagem espontanea, que possibilita
desenvolver-se a criatividade, promovendo a autoconfianca e também
a concentracdo. Quando o professor usa a ludicidade, ele esta
garantido aos alunos uma aprendizagem significativa que auxilia o

aprender. Segundo Braga e Schneider (2012, p. 11):

A ludicidade néao pode ser vista somente como uma diversao,
pois ela € uma necessidade do ser humano independentemente
de idade. Através dela, o professor pode desenvolver um 6timo
trabalho no auxilio a aprendizagem, no desenvolvimento
pessoal, no social e no cultural. Dessa forma ajuda no processo
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de socializacdo, comunicacdo, expressao e construcdo do
conhecimento, além de permitir que a crianca assimile tudo
aquilo que esta vivenciando.

A educacao tem um papel importantissimo na vida de uma crianca e
aliada a ludicidade, proporcionar um ensino e aprendizagem prazeroso,
valorizando as suas vivéncias, o seu dia-a-dia, tornando a crianca um
ser agente transformador no mundo, com valores éticos, empatico e
humanizado, que esteja sempre em constante aprendizagem. Rosa

(1990, p. 22-3) enfatiza que no espacgo escolar:

A linguagem musical deve estar presente nas atividades [...] de
expressdo fisica, através de exercicios ginasticos, ritmicos,
jogos, brinquedos e roda cantadas, em que se desenvolve na
crianca a linguagem corporal, numa organizacdo temporal,
espacial e energética. A crianca comunica-se principalmente
através do corpo e, cantando, ela é ela mesma, ela é seu
proprio instrumento.

A crianca tem a capacidade com seu proprio corpo, produzir
sonoridade, pois o mesmo é um instrumento musical, dessa forma
favorecendo o desenvolvimento de muitas habilidades como a
concentracdo, a afetividade, atencao, respeito ao préoximo e também a

acuidade auditiva.

Figura 1: A musica na educacao infantil

MY e Wl

Fonte: Equipe SEB, 2021
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2.2 O favorecimento da musica no desenvolvimento da
sensibilidade e criatividade da crianca

E notério o quao a musica é importante no desenvolvimento da
crianca, além de proporcionar um aprendizado prazeroso, a crianca
através da musica conhece novas sensacdoes, desenvolvendo
sensibilidade, a mesma compreende o mundo que a cerca através dos
sons, pois a infancia € uma fase muito importante e reconhecer que a
musica possui um papel extremamente importante € necessario, diante

disso, os documentos que orienta a educacao basica brasileira afirma:

Ouvir musica, aprender uma cancéo, brincar de roda, realizar
brinquedos ritmicos, jogos de maos etc., sdo atividades que
despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade
musical, além de atenderem a necessidades de expressdo que
passam pela esfera afetiva, estética e cognitiva. Aprender
musica significa integrar experiéncias que envolvam a vivéncia,
a percepcao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada
vez mais elaborados (BRASIL, 1998, p. 47).

Dessa forma, quando a crianca € estimulada através da musica,
ela desenvolve o seu pessoal, ou seja, a sensibilidade e a criatividade,
além de fazer a integracao com experiéncias. Quando o professor usa a
musica como recurso didatico ele promove que a crianca desenvolva a
sua expressividade, sendo que € wuma metodologia ludica, que

proporciona conhecimentos atrativos e eficientes para os educandos.

A ludicidade € wuma ferramenta pedagogica que auxilia os
educadores na aprendizagem de seus alunos, além de desenvolver
muitas habilidades, tanto no pessoal e social, quanto no cultural, além
de estimular o processo de socializacao de seus educandos, a expressao

e comunicacao. Segundo Ribeiro (2013, p. 1):

O ltdico como método pedagbdgico prioriza a liberdade de
expressdo e criacdo. Por meio dessa ferramenta, a crianca
aprende de uma forma menos rigida, mais tranquila e
prazerosa, possibilitando o alcance dos mais diversos niveis do
desenvolvimento. Cabe assim, uma estimulacdo por parte do
adulto/professor para a criacdo de ambiente que favoreca a
propagacao do desenvolvimento infantil, por intermédio da
ludicidade.

Dessa forma, a ludicidade € um recurso enriquecedor, tanto para

o professor, que ira ajudar na sua metodologia, quanto para os alunos,
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pois ela desenvolve uma aprendizagem significativa, além de despertar a
curiosidade e a criatividade, proporcionando que a crianca desenvolva
habilidades através de uma metodologia que engloba a interpretacao
natural da crianca sobre o mundo e o lugar que a mesma vive,
possibilitando que a educacao ocorra naquele espaco de forma plural,

emancipadora e afetiva. Segundo Pimenta e Silva (1999, p. 23):

Nesse sentido, estamos entendendo que a educacdo é um
processo de humanizacdo; que ocorre na sociedade humana
com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes
do processo civilizatério e responsaveis por leva-lo adiante.
Enquanto pratica social, € realizada por todas as instituicoes
da sociedade, Enquanto processo sistematico e intencional,
ocorre em algumas, dentre as quais se destaca a escola.

E notério que a educacdo possui um papel fundamental na
sociedade, pois a mesma tem a capacidade de emancipar os sujeitos,
formando educandos livres e éticos, com autonomia, capazes de ajudar
o proximo, trabalhando no coletivo, lutando por seus direitos, dessa
forma, a funcao do professor hoje seja provocar seus alunos,
promovendo a construcdo de conhecimentos e valorizando os saberes
prévios do educando, contribuindo para que o mesmo possa se
desenvolver e ser o proprio sujeito com sua propria aprendizagem e

construir a sua propria historia de vida.

Portanto, se faz necessario que o educador utilize uma
metodologia ludica, que promova a interacdo, que nao seja somente
uma aula tradicional, onde o educando nao se sinta atraido pela aquela
aula, mas que seja uma aula, que faz com que o aluno aprenda de uma
forma significativa, pois o ladico tem o poder de enriquecer o
conhecimento do educando em multiplos aspectos, diante dessa

afirmacao, Hummes (2010, p. 22) diz que:

A musica pode contribuir para a formacao global do aluno,
desenvolvendo a capacidade de se expressar através de uma
linguagem nao verbal e os sentimentos e emocgodes, a
sensibilidade, o intelecto, o corpo e a personalidade [...] a
musica se presta para favorecer uma série de areas da crianca.
Essas areas incluem a ‘'sensibilidade', a 'motricidade’, o
'raciocinio’, além da 'transmissdo e do resgate de uma série de
elementos da cultura'.
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Quando o educador utiliza as atividades ludicas como um recurso
e em especial a musica, ele esta proporcionando aos alunos diversos
conhecimentos e contribui para o desenvolvimento das emocodes e
sentimentos, criatividade e bem como para a elevacao da aprendizagem.
Segundo Tavares (2008) "a musica € uma linguagem que possibilita o
ser humano a criar, expressar-se, conhecer e até mesmo transformar a
realidade", ou seja, a musica desenvolve muitas habilidades

fundamentais para a crianca.

Dessa forma, na qual o educador traz a musica para a sala de
aula, ele esta ensinando com amor e alegria, pois a musica se remete a
esses sentimentos, e trazendo um mundo cheios de significados e
possibilidades para a crianca, através de uma metodologia ludica,
promovendo que as mesmas se desenvolvam com valores, pessoas
criativas e sensiveis, com um vasto potencial de fazer a diferenca no

mundo. Segundo Saviani (2000, p. 40):

A educacdo integral do homem é uma educacdo de carater
desinteressado que além do conhecimento da natureza e da
cultura envolve as formas estéticas, a apreciacdo das coisas e
das pessoas pelo que elas sdo em si mesmas, sem outro
objetivo sendo o de relacionar-se com elas. Abre-se aqui todo
um campo para a educacao artistica para integrar a educacao,
que em meu entender, € a educacdo musical. Com efeito, a
musica € um tipo de arte com imenso potencial educativo ja
que, a par de manifestacdoes estéticas por exceléncia |[...]
apresenta-se como um dos recursos mais eficazes na direcao
de uma educacdo voltada para o objetivo de se atingir o
desenvolvimento integral do ser humano.

Dessa forma, a musica voltada para a educacao € de grande valia,
pois tem a capacidade de atingir o desenvolvimento da crianca como um
todo. A educacdo tem um papel importantissimo na vida de uma
crianca e aliada a ludicidade, proporcionar um ensino e aprendizagem
prazerosos, valorizando as suas vivéncias, o seu dia-a-dia, tornando a
crianca um ser agente transformador no mundo, com valores éticos,

empatico e humanizado, que esteja sempre em constante aprendizagem.

A educacao infantil se consiste em uma fase muito importante da
crianca, e a mesma se desenvolve em todos os ambitos e o educador

usando a musica em sua metodologia favorece esse desenvolvimento,
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desenvolvendo a sensibilidade e criatividade do educando, a crianca
através da musica tem a possibilidade de aprender e construir
conhecimentos de uma forma ludica, envolvendo a interacado entre

professor e aluno, pois a musica € energia, amor e luz.

Figura 2: roda de musica

.....

Fonte: dicas pedagogicas para Educacédo Infantil, 2013

3 O ESTIMULO DA MUSICA A CONCENTRACAO E A
AUTODISCIPLINA NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacao Basica
destinada as criancas de (0 a cinco anos de idade), que € o processo
inicial de socializacdo das criancas, esse tipo de educacao € dividida em
duas faixas etarias, as criancas de O a 3 anos nas creches, e as criancas

de 4 a 5 anos nas pré-escolas.

A fase infantil € muito importante e que precisa ser desenvolvida e
garantida, a creche € o primeiro contato da crianca com educacao, €
nela que sera mais do que atender a necessidade da familia, pois
muitos deixam os filhos devido ao trabalho, a creche atende a crianca

abarcando todas as necessidades de um ser em desenvolvimento.

A pré-escola é a preparacdo da crianca para o Ensino
Fundamental, essa preparacao é fundamental, abarca atividades que
servirdo de apoio para o alcance dos objetivos e habilidades para o

ingresso no ensino fundamental, nessa fase importante que € educacao
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infantil, a crianca precisa ser estimulada, o ludico € um método que
possibilita beneficios no processo educacional, pois através da
atividade ludica que a crianca pode formar conceitos, seleciona ideias e
estabelece relacoes logicas, portanto € brincando que a crianca aprende,
entao o professor pode trazer os jogos e brincadeiras como processos
ladicos, os mesmos sao de fundamental importancia na infancia. Para

Oliveira (2012, p. 58):

E o professor quem planeja as melhores atividades, aproveita
as diversas situacodes do cotidiano e potencializa as interacoes.
Tudo para apresentar as criancas o mundo em complexidade: a
natureza, a sociedade, as artes, os sons, o0s jogos, as
brincadeiras, enfim, os conhecimentos construidos ao longo da
histéria possibilitando a construcao de sua identidade,
individualidade e autonomia dentro de um grupo social.

Além dos jogos e brincadeiras, o educador pode incluir a musica
nessas atividades, pois a mesma € um elemento cultural importante,
que aliada a educacao pode estimular o ser humano, tanto no ambito
individual, quanto no coletivo, pois desde quando a crianca nao sabe

falar, ela ja se expressa através dos sons, movimentos e ritmos.

A musica é considerada uma ferramenta pedagogica capaz de ser
uma aliada ao educador em suas aulas, quando o professor utiliza a
musica em sua metodologia, ele estar proporcionando que o ambiente
escolar se torne um espaco de interacoes e aberto para o mundo, para
que o educando se relacione com o meio que o cerca, pois a escola nao é

um lugar que prende, mas sim um local onde liberta.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil Brasileira (1998), “A linguagem musical € excelente meio para o
desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da auto-estima e

autoconhecimento, além de poderoso meio de integracao social.”

A mausica estimula a crianca a ter concentracao e autoconfianca,
pois é um recurso didatico pedagogico que auxilia no desenvolvimento
pleno da crianca, em todos os aspectos. Quando o educador traz a
musica para o cenario escolar, ele esta estimulando o educando a

adquirir conhecimentos de uma forma ludica e dinamica, dessa forma,

128



o processo de aprendizagem fica mais facil, além de estar

proporcionando experiéncias enriquecedoras a seus alunos.

Figura 3: Desenvolvimento musical

Fonte: Disponivei em: htps: // .jornaidomediovale.com.br /on-
line/cotidiano/desenvolvimento-musical-1.2205606. Acesso em 22 de abril de 2022

Dessa forma, o educador precisa compreender a musica como
uma excelente ferramenta pedagogica capaz de auxiliar no
desenvolvimento de competéncias importantes para uma crianca,
garantindo que o educando esteja em um ambiente propicio a
aprendizagens, que seja um espaco interativo e tendo a musica como
uma facilitadora no processo de ensino aprendizagem. Para Brito (2003,
p. 45):

[...] o professor deve atuar sempre- como animador,
estimulador, provedor de informacdes e vivéncias que irdo
enriquecer e ampliar a experiéncia e o conhecimento das
criancas, nado apenas do ponto de vista musical, mas
integralmente, o que deve ser o objetivo prioritario de toda
proposta pedagoégica, especialmente na etapa da Educacao
Infantil.

O educador quando traz a musica em suas aulas, promove que
aquele espaco educacional se torne mais alegre e consequentemente
mais favoravel a aprendizagem estimulando o educando a ter
concentracdo na aula, explorando muitos conhecimentos. Podendo

contribuir também para a autodisciplina do aluno, € por meio da
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musica que a crianca de uma forma prazerosa desenvolve muitas

experiéncias.

A musica no ambito escolar promove que o educando interaja
com o professor e colegas, além de auxiliar a desenvolver sentimentos, €
diante de aulas ludicas que a crianca brinca e também aprende,
fazendo com que o processo de ensino aprendizagem seja capaz de
desenvolver habilidades fundamentais. Segundo Zampronha (2002, p.

120):

Pontuar musica na educacao é defender a necessidade de sua
pratica em nossas escolas, é auxiliar o educando a concretizar
sentimentos em formas expressivas; € auxilia-lo a interpretar
sua posicdo no mundo; € possibilitar-lhe a compreensao de
suas vivéncias, € conferir sentido e significado a sua nova
condicao de individuo e cidadao.

A musica é uma ferramenta que motiva o aluno no processo
ensino aprendizagem, estimula o desenvolvimento integral, promovendo
que o educando através dos sons se conecte com o mundo, cabe ao
professor usa esses recursos didatico-pedagogico em suas aulas, tendo
conhecimento das experiéncias musicais do educando, bem como
utilizando o que é cultural do mesmo, pois as criancas possuem
vivéncias acumuladas e a musica pode estimular essas vivéncias e

proporcionar novas experiéncias.

Nesse sentido, quando o educando € estimulado com a mausica,
ele desenvolve muitas experiéncias, agregam as vivéncias acumuladas e
aprende de uma forma dinamica. A crianca vive em uma constante
aprendizagem, o meio educacional precisa acompanhar esse processo
dela, promovendo recursos que auxiliem e estimulem o aprendizado, e
que contemple diversos conhecimentos que possam agregar nesse
processo infantil. Bueno (2012, p. 49) afirma que “A musica € uma
grande ferramenta muito importante para a assimilacdo dos diversos
conteudos na rotina dos alunos, pois transporta para o universo dos

mesmos, de forma ltdica, os conceitos cientificos de diversas matérias”.

Dessa forma, usando a musica como recurso didatico pedagoégico

€ notorio que haja um desenvolvimento de inuUmeras areas do saber,
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considerando que é extremamente importante ser usada nos primeiros
anos escolares que é na educacdo infantil. E importante que o aluno
tenha contato com diversos géneros musicais, promovendo que a
crianca tenha uma formacao integral, sendo a musica um recurso que

estimula essa formacao.

Figura 4: A musica na educacao infantil

Fonte: Eleva Plataforma de ensino, 2020

3.1 O auxilio da misica no desenvolvimento cognitivo/linguistico,
socio-afetivo e psicomotor da crianca

O ludico na Educacao Infantil € primordial, pois possibilita que a
crianca possa se expressar e brincar, a ludicidade precisa ser inserida
no cotidiano da escolar, para assim o educando ter vivéncias ludicas,
pois uma metodologia que engloba a ludicidade é capaz de desenvolver
o individuo. Segundo Olivier (2003, p. 23-4), reconhecer o ludico na

infancia € fazer que as:

[...] criancas sejam e vivam como crianca; & ocupar-se do
presente, porque o futuro dele decorre [...] reconhecer o ludico
€ redescobrir a linguagem dos nossos desejos e conferir-lhes o
mesmo lugar que tem a linguagem da razao; € redescobrir a
corporeidade ao invés de dicotomizar o homem em corpo e
alma.

Portanto €& necessario inserir a ludicidade no contexto
educacional, pois permiti que as criancas tenham uma vivéncia ludica,
para que o desenvolvimento seja significativo, tanto para ela, quanto
para o educador, pois a aprendizagem da crianca € constante, e os

educadores participam de forma ativa nesse desenvolvimento,
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proporciona ao educando experiéncias que possam auxiliar a

desenvolver suas capacidades cognitivas.

Para Piaget (1972), o individuo traz as estruturas mentais ao
nascer. Durante as experiéncias que vai vivenciando, estabelece uma
interacao de fatores internos e externos. A crianca, desde que nasce, ja
possui estruturas mentais, que no decorrer de suas experiéncias, vai se
desenvolvendo, a educacado infantil proporciona um ensino e
aprendizagem capaz de desenvolver suas capacidades cognitivas,
motoras e sociais. Durante a sua vivéncia no ambiente escolar, a
crianca desenvolve sua autonomia e personalidade, por isso é
necessario haver uma educacao sensivel, segundo Duarte Junior (2004,

p. 181):

Uma educacdo do sensivel, da sensibilidade inerente a vida
humana, por certo constitui o lastro suficiente para que as
naus do conhecimento possam singrar os mares mais distantes
de nossas terras cotidianas, como os oceanos da matematica
ou da mecanica quantica. Inevitavelmente, apés viajarmos por
tais paragens longinquas acabaremos sempre por retornar aos
nossos portos do dia-a-dia, nos quais convivemos com outros
marinheiros e companheiros de jornada, tendo de trocar, com
eles, e com a paisagem ao redor, informacdes e procedimentos
que precisam nos tornar mais humanos e menos predadores.

A educacao tem um papel importantissimo na vida de uma
crianca e aliada a ludicidade, proporcionar um ensino e aprendizagem
prazeroso, valorizando as suas vivéncias, o seu dia-a-dia, tornando a
crianca um ser agente transformador no mundo, com valores éticos,

empatico e humanizado, que esteja sempre em constante aprendizagem.

A crianca quando estd em um ambiente onde promove o seu
desenvolvimento acaba se sentindo acolhida e segura, isso € de grande
valia no processo da educacao infantil, onde o educando vai estar em
um local onde ha pessoas estranhas que nao sdao do seu contexto social,
entdo quando o educador promove um ensino onde essa crianca €
incluida e sente bem no ambiente escolar, acaba contribuindo para o

bem-estar, desenvolvimento da cognicao.
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Figura 5: Centro de Educacéao Infantil realiza projeto A Musica de Cada
Dia

Fonte: Disponivel em: https://itajai.sc.gov.br/noticia/20484/centro-de-educacao-
infantil-realiza-projeto-a-musica-de-cada-dia#.YnVcBRhv80OE. Acesso em 05 de maio
de 2022

A crianca quando tem o contato com a musica, ela vai explorando
caminhos prazerosos, cheio de cores e melodias, dessa forma, o
processo se torna menos cansativo e mais significativo para a criancga,
com a musica, elas se sentem livres, possibilitando que ela desenvolva a
sua cognicao, criar lacos com as outras criancas, bem como a sua fala.
O educador precisa desenvolver atividades que possam agregar e somar
a essa fase tdao importante da educacao infantil. Segundo Del Ben
(2002, p. 52-3)

A musica pode contribuir para a formacao global do aluno,
desenvolvendo a capacidade de se expressar através de uma
linguagem nao-verbal e os sentimentos se emocdes, a
sensibilidade, o intelecto, o corpo e a personalidade [...] a
musica se presta para favorecer uma série de areas da crianca.
Essas areas incluem a “sensibilidade”, a “motricidade”, o
“raciocinio”, além da “transmissao e do resgate de uma série de
elementos da cultura”.

A musica pode ser introduzida em diversas atividades, sendo
enriquecedor para a crianga, pois vai se desenvolver em varios aspectos,
vai conhecer diversos ritmos, e a mesma com o seu proprio corpo pode
produzir sonoridade, se expressando corporalmente para representar o
que a mesma ouviu ou contou, expressando sentimentos, pois a musica

estimula a crianca a falar, bem como a escrita e principalmente
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possibilita mudancas, desenvolve habilidades referentes a criatividade,

influéncia no cognitivo e psicomotor da crianca.

Figura 6: Centro de Educacao Infantil realiza projeto A Musica de Cada

\\\\\\\\\\\\\ e

Fonte: Disponivel em: https://itajai.sc.gov.br/noticia/20484/centro-de-educacao-
infantil-realiza-projeto-a-musica-de-cada-dia#.YnVcBRhv80OE. Acesso em 05 de maio
de 2022

O ambiente escolar € um espago que proporciona a crianca
desenvolva muitas habilidades, cada vez mais € comprovada a
necessidade de introduzir praticas musicais nesse processo, para
desenvolver o cognitivo, as relacdes pessoais/ sociais, o afetivo-
emocional, pois a musica nao desenvolve somente habilidades pessoais,
mas também no coletivo, dessa forma, ela tem a capacidade de envolver
o social do grupo, a crianca tera a interacdo com outras criancas, cada
um com sua individualidade, somando um ao outro. Segundo o
Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p.
30):

O professor € mediador entre as criancas e os objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espacos e situacoes
de aprendizagens que articulem os recursos e capacidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos
seus conhecimentos prévios e aos contetidos referentes aos
diferentes campos de conhecimento humano. Na instituicdo de
educacéao infantil o professor constitui-se, portanto, no parceiro
mais experiente, por exceléncia, cuja funcdo é propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e nao
discriminatoério de experiéncias educativas e sociais variadas.
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O professor € o mediador do conhecimento e na educacao infantil
ele € importantissimo, pois ira trazer para o educando conhecimentos
necessarios para a formacao integral, além de propiciar um ambiente
rico, prazeroso e saudavel, € ai que as metodologias ludicas se
encaixam, promovendo que a crianca desenvolva o seu pessoal,

cognitivo, o aspecto afetivo-emocional.

O cognitivo da crianca € desenvolvido pelas informacoes que ela
recebe e principalmente como assimila em outras experiéncias, ja o
aspecto afetivo-emocional € desenvolvido quando a crianca € inserida a
diversas praticas musicais, as praticas pode envolver o corporal, vocal e
instrumento, havendo a necessidade de estar em grupo, proporcionando
que os educandos tenham essa interacdo, desenvolvendo vivéncias

socioculturais. Segundo Silveira (2015, p. 3):

Elementos como raciocinio légico, memoéria, percepcao,
coordenacao, concentracao, socializacdo, emocédo, autoestima,
imaginacdo, criacdo e uma série de outros, sem duvida
encontram na pratica da vivéncia musical uma rica fonte de
exploracdo de seus universos.

Nao ha duvidas na questdao da musica como auxilio no
desenvolvimento cognitivo, linguistico, socio-afetivo e psicomotor, pois
quando ela é trabalhada no ambiente escolar, se torna um recurso
didatico pedagogico capaz de facilitar o aprendizado e o processo ensino
aprendizagem, possibilitando que as criancas estejam em espaco
educacional, propicio a aprendizagem, chamando a atencao e
satisfatorio para a crianca, por isso a musica € uma metodologia

eficiente para desenvolver multiplas habilidades.

4 ESTUDO DE CASO NA ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO
ROSARIO

O estudo de caso foi realizado na Escola Municipal Nossa Senhora
do Rosario, a escola é situada no povoado Rosario, no municipio de
Canudos (Bahia), uma escola que disponibiliza Educacao Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, o foco do estudo foi na

Educacao Infantil, participaram do questionario trés (3). As mesmas
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possuem anos na educacao infantil e possuem uma vasta bagagem de

experiéncias, que certamente contribuiram para este estudo.

As professoras fizeram o magistério durante o ensino médio e
possuem ensino superior, sao formadas em Pedagogia e duas possuem
pos-graduacao em psicopedagogia clinica e institucional, elas possuem
um curriculo qualificado, além da formacao superior, participam de

cursos para manter a formacéo continua.

Primeiramente obtive a autorizacao da diretora da escola para
realizar o estudo de caso, bem como tive o consentimento das
professoras, o questionario contém 5 (cinco) perguntas, o estudo foi
realizado individualmente, cada professora teve um tempo para
responder as perguntas em dias separados, foram trés dias, para
garantir a privacidade das professoras, irei usar nomes ficticios, a

primeira se chama Maria, a segunda Paula e a terceira Julia.

O estudo de caso foi planejado para que possa contribuir
significativamente nessa monografia, agregando experiéncias das
professoras acerca da musica na educacao infantil, cujo tema é
pertinente e muito importante e ter estudos nessa area € bastante
proveitoso, pois a musica possui uma grande importancia no cenario
educacional e também fora dela, a mesma proporciona muitas coisas

boas, tanto para o ensino aprendizagem, quanto no ambito social.

Registro das respostas das professoras que participaram do

estudo de caso:

1- Vocé utiliza a musica em atividades de sala de aula? Justifique.

Professora Maria Sim, pois € uma
maneira ladica de
ensinar e traz
beneficios como
concentracao,
atencao, expressao
corporal e
criatividade além
do entretenimento
e um bem estar
para nossa mente.

Professora Paula Sim, utilizo em
diversas
atividades, seja no
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momento deleite
ou pra conteudo.

Professora Julia Com certeza, a
musica facilita e
contribui no seu
desenvolvimento,
ou seja a crianca
compreende
melhor e com mais
nitidez, a
linguagem para a
crianca torna-se
simples.

As professoras utilizam a musica em suas aulas, pois reconhecem
os beneficios desse recurso, a professora Maria diz que € uma maneira
ladica e o ludico na Educacao Infantil é primordial, a professora Paula
diz que utiliza em diversas atividades, incluindo até conteudos, a
professora Julia diz que utiliza, pois a musica facilita e também tem a
capacidade de contribuir no desenvolvimento, dessa forma, as
professoras utilizam e ressaltam a importancia desse recurso na

educacao infantil.

2- De que forma a musica esta presente na vida do aluno?

Professora Maria Desde de
bebezinho a
musica esta
presente na vida
do aluno nas mais
variadas formas,
como nas cantigas
de ninar, nas
cantigas de roda,
em varias
brincadeiras do
seu dia-a-dia, nos
sons produzidos
por objetos, corpo
e etc.

Professora Paula A musica esta
presente em toda a
vida do aluno,
tanto no ambito
escolar, quanto no
social, fora da
escola.

Professora Julia A linguagem
musical esta
presente na vida
de todos e em
todos os
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momentos €
lugares, seja ela na
contacao de uma
histéria, abortando
um tema, no
momento de
relaxamento e
também nas
brincadeiras.

A professora Maria traz que a musica esta presente na vida de

uma crianca desde bebezinho, onde ela vai estar rodeada de sons, bem

como nas cantigas de ninar e de roda, a professora Paula diz que a

musica estar presente em toda a vida do aluno, nado se limitando na

escola, mas também fora dela, pois fora da escola, a crianca ouve

musica, brinca de brincadeiras onde a musica estar inserida, a

professora Julia afirma que a linguagem musical esta em todos os

momentos inserida na vida do aluno, seja na contacao de historia ou

até mesmo no momento de relaxamento, por tanto, as professoras

consideram que a musica estar presente em toda a vida do aluno, tanto

na escola, quanto fora dela.

3- Qual a funcao da musica na educacao infantil?

Professora Maria

Professora Paula

Professora Julia

Estimula a
socializacao entre
professor e aluno,
desenvolvendo a
inteligéncia,
memoria e
concentracao.

A musica
proporciona uma
educacao ludica,
onde a crianca tem
a oportunidade de
aprender através
da musica.

A musica é
instrumento
pedagogico e
aliado do
professor, com a
musica em sala de
aula, o aluno se
socializa, se
desenvolve, tanto
na socializacao,
como na sua
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coordenacao
motora grossa e
fina também e no
desenvolvimento
dos sentidos
(6rgao), a crianca
observa, interage e
estimula o gosto
musical também.

Para a professora Maria, a musica estimula a socializacao entre
professor e aluno, além de proporcionar a interacdo entre aluno e
aluno, a professora Paula diz que a musica proporciona uma educacao
Iadica, o ladico traz muitos beneficios no desenvolvimento da crianca,
para a professora Julia, a musica € um instrumento pedagogico e
quando aliada do professor, promove que a crianca se socialize e bem
como desenvolvendo a sua coordenacdao motora grossa e fina, dessa
forma, as professoras enfatizam a funcdo da musica na educacao
infantil, considerando a sua importancia como uma potenciadora de

aprendizagens.

4- Quais habilidades a musica desenvolve no aluno?
Professora Maria Coordenacao

motora, expressao

corporal,

concentracao,

atencao e

memoria.

Professora Paula Desenvolve a
acuidade auditiva,
o cognitivo da
crianca,
desenvolve a
criatividade.

Professora Julia Foco, a crianca
passa a prestar
mais atencao na
aula, ela
memoriza, se
concentra, respeita
o outro, tem prazer
em ouvir e
desenvolve a sua
linguagem oral.
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A professora Maria considera que a musica desenvolve a
coordenacao motora da crianca, além de auxiliar na expressao corporal,
a professora Paula considera a musica uma ferramenta que desenvolve
a acuidade auditiva, fazendo com que a crianca ouca a musica e tenha
a capacidade de entender, além de permitir que o cognitivo da crianca
seja desenvolvido, a professora Julia diz que a crianca através da
musica presta mais atencao na aula, além de permitir que desenvolva a
memoria e concentracao, a musica segundo as professoras proporciona
ao educando muitas habilidades, que vai da coordenacdao motora a

memoria e concentracao.

5- Vocé considera a musica um recurso didatico pedagégico? Justifique.
Professora Maria Sim, porque além
de ser uma
ferramenta Itdica,
desenvolve no
educando
habilidades
essenciais para o
processo de ensino
e aprendizagem.
Professora Paula Sim, pois a musica
€ um auxilio a
educacao,
promovendo
muitas
aprendizagens.
Professora Julia Com certeza, a
musica € um
recurso
instrumento para
o professor,
tornando o seu
ambiente alegre e
interativo. O
professor trabalha
a afetividade
emocionais, a
criatividade, o
corpo, o
movimento, € uma
forma do aluno se
expressar também.

A professora Maria, considera a musica um recurso didatico
pedagobgico, para ela a musica € uma ferramenta ludica que possibilita
desenvolver habilidades ao educando, a professora Paula, considera a

musica um auxilio a educacao, capaz de promover multiplas
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aprendizagens, a professora Julia considera a musica um instrumento
para o professor, capaz de tornar o ambiente escolar alegre e interativo.

As professoras compreendem a importancia da musica na
educacao e como um recurso didatico pedagbdgico, pois promove

habilidades fundamentais para a educacao.

4.1 Resultados e discussao

As professoras que participaram do estudo de caso possuem uma
vasta experiéncia na educacao infantil e reconhecem que a musica €
um recurso didatico pedagogico que pode auxiliar na aprendizagem,
além de ser uma ferramenta ludica enriquecedora. As professoras usam
a musica em suas aulas e acompanham as aprendizagens das criancas
e percebem que com a musica, as criancas ficam animadas e
consequentemente isso favorece na aprendizagem, ja que o luadico

proporciona o ensino aprendizagem de uma forma prazerosa.

Segundo as professoras, a musica € uma ferramenta estimulante
na aprendizagem, pois € uma ferramenta interativa, que envolve o
pessoal e social da criancga, proporcionando que a mesma interaja com
o meio em que esta inserida através dos sons. A musica € usada pelas
professoras em diversas atividades de sala de aula, pois as mesmas
consideram o ludico um recurso didatico pedagogico motivacional, pois
€ capaz de motivar os alunos, ndo sendo uma aula tradicional, onde a
professora € o centro do conhecimento e detém todo conhecimento, mas
sim uma aula interativa, onde a crianca é o centro do conhecimento e a
professora a mediadora nesse processo, promovendo aprendizagens

multiplas através do ludico.

Fazer o estudo de caso certamente foi enriquecedor, pois tive a
oportunidade de vivenciar praticas ludicas, conhecer professoras que
utilizam a musica em suas aulas, e reconhecem a mesma como uma

ferramenta que possibilita muitos conhecimentos, a musica esta
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presente na vida de todos e quando ela é direcionada a educacao se

torna um estimulante.

A educacao infantil € uma fase onde a crianca vai se desenvolver
em todos os aspectos e quando o professor utiliza metodologias ludicas
em sua pratica acaba beneficiando o educando, pois estar garantindo
que ele se desenvolva da melhor forma, promovendo aprendizagens e
interacoes, a crianca através da musica aprende e adquiri habilidades.
E notério que as professoras que participaram do estudo compreendem

a importancia da musica na educacao infantil.

Dessa forma, através das professoras, obtive muitas
aprendizagens acerca da mausica, o que enfatizou toda a pesquisa
bibliografica, a importancia da musica e sua relevancia na educacao,
certamente uma crianca quando € inserida a um contexto escolar onde
ha a presenca da musica, ela através dos sons se desenvolve, tanto no
aspecto individual, quanto no coletivo, pois a musica possibilita a

interacdo entre os alunos.

O estudo de caso foi enriquecedor, pois enfatizou a relevancia da
musica na educacao infantil, vivéncias professoras que utilizam e
reconhecem a musica como um recurso didatico pedagogico foi
motivador, perceber que a teoria estava sendo praticada, a musica tem
um potencial enorme e que precisa ser vista como uma ferramenta
ladica, pelos professores, pois a mesma ja esta inserida no cotidiano do
aluno e quando o educador traz para o ambiente escolar, s6 agrega nas

aprendizagens.

5 METODOLOGIA

A metodologia utilizada no presente projeto de pesquisa foi a
pesquisa bibliografica realizada através de embasamento teorico por
meio de pesquisas em livros, artigos cientificos e consultas a internet.

Dessa forma, Lakatos (2007, p.185) traz que “a finalidade da pesquisa
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bibliografica, € fazer com que o pesquisador entre em contato com todas

as fontes possiveis que abordam o assunto a ser pesquisado”.

A pesquisa bibliografica [...], abrange toda a bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicacées avulsas, boletins, jornais, revista, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicacdo orais: radios, gravacoes em fita
magnética e audiovisuais: filmes, e televisdo. Sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcrito
por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas (LAKATOS,
2007, p.185).

A pesquisa bibliografica € de suma importancia, pois € a
norteadora de um estudo, pois coloca o pesquisador diante do seu tema
e o mesmo tem a oportunidade de se aprofundar no assunto,
conhecendo cada vez mais o determinado tema, as pesquisas que ja
foram desenvolvidas, os teéricos que trouxeram em suas obras estudos
acerca de uma problematica. Partindo desse pressuposto, Boccato

(2006, p. 266) afirma que:

A pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema
(hipotese) por meio de referenciais tedricos publicados,
analisando e discutindo as varias contribuicoes cientificas.
Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento
sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura
cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo
de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica,
passando pela construcao légica do trabalho até a decisao da
sua forma de comunicacéao e divulgacao.

Dessa forma, com a pesquisa bibliografica, o pesquisador tera
uma compreensdo acerca do seu tema, onde o mesmo ira resolver seu
problema de pesquisa por intermédio de referéncias de tedéricos que ja
produziram pesquisas acerca do tema, o pesquisador por meio da

pesquisa bibliografica conhece o assunto que sera pesquisado.

Para a realizacdo do estudo de caso na Escola Municipal Nossa
Senhora Do Rosario, primeiro foi necessario a realizacao de uma
pesquisa bibliografica sobre o tema que esta em questao. Ela servira

como um primeiro passo, para situar em que estado esta o problema
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atualmente, que trabalhos ja foram desenvolvidos acerca do tema

musica como recurso didatico pedagogico na educacao infantil.

Para a coleta de dados, sera desenvolvido um questionario com 5
(cinco) questoes dissertativas referentes as concepcoes teoricas da
musica na educacao infantil que norteiam a pratica pedagogica dos
professores, que sera entregue a 3 (trés) professoras da modalidade
educacao infantil. O estudo de caso segundo Gil (2002, p. 47) consiste

no:

Estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento,
tarefa praticamente impossivel mediante outras metodologias,
sendo esta uma modalidade de pesquisa utilizada nas ciéncias
sociais e biomédicas, o mesmo autor explicita que essa
modalidade pode ser dividida em varias etapas como:
formulacdo do problema, definicho da unidade-caso,
determinacdo do numero de casos, elaboracao do protocolo,
coleta de dados, avaliacdo e analise dos dados e preparacao do
relatério.

Trivinos (1987) define o estudo de caso como uma categoria de
pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente.

Tendo como objetivo aprofundar a descricao de determinada realidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a contribuicao da
musica no processo de ensino aprendizagem na educacao infantil, para
assim, compreender a importancia da musica no cenario educacional e
como ela vem sendo trabalhada pelos. Verificou-se que a musica € um
recurso didatico pedagoégico enriquecedor, capaz de auxiliar o professor
em sua metodologia, tornando suas aulas divertidas e cheias de

aprendizado.

O referencial teorico foi de grande valia, pois trouxe estudos
acerca da musica, de como esse recurso € necessario na educacao
infantil, pois a mesma € uma fase primordial da infancia, e a crianca
desde pequena precisa ser estimulada e a escola ¢ um local onde a

crianca estara todos os dias para se desenvolver e com o auxilio da
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musica, o professor vai tornar o ensino da crianca prazeroso € a mesma

adquira aprendizagens através de uma metodologia ludica.

Percebe-se que a musica estar na sociedade desde o comeco da
humanidade, ela provoca sentimentos a quem a ouve e quando trazida
para a educacao, a mesma desenvolve habilidades, sendo um recurso
didatico pedagodgico que promove a interacdo da crianca,
proporcionando que a crianca desenvolva a sua concentracao e
criatividade, através dos sons o educando compreende o mundo a sua

volta.

O estudo de caso foi fundamental para a finalizacdo da pesquisa,
pois foi notério o quanto a musica € importante para a educacao
infantil, as professoras que participaram do estudo compreendem a
importancia da musica no ambito educacional, elas consideram a
musica um recurso didatico capaz de promover muitas aprendizagens,
tendo a funcao de ser um auxilio no desenvolvimento de habilidades,

tanto no ambito pessoal, quanto no ambito social.

Verificou-se que a professoras tem conhecimento acerca da
musica na educacao infantil e em suas aulas a musica é inserida nas
atividades escolares, dessa forma, no ambito escolar se faz necessario
haver metodologias ludicas, pois elas sado capazes de motivar,

descontrair e promover multiplas aprendizagens.

E na educacdo infantii que a crianca desenvolve muitas
habilidades, cabe ao professor ser o mediador do conhecimento e
proporcionar ao educando vivéncias ludicas capazes de emancipar o
mesmo. Desse modo, conclui-se que a musica € um recurso didatico
pedagogico capaz de promover ensino aprendizagem na educacao
infantil, possibilitando que a crianca se desenvolva em todos os
aspectos: fisica, cognitiva, emocional e social. Portanto, o educador
precisa compreender que a musica vai além de ser um passa tempo, ela
€ um recurso que promove o aprendizado, tanto da musica, como
também de conteuidos que serao trabalhados e bem como

conhecimentos que estao associados a ela.
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CAPITULO IX

A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE
NA EDUCACAO INFANTIL

Catia de Macedo Campos
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1 INTRODUCAO

A Constituicao Federal de 1998, em seu contexto, garante o direito de
acesso a educacao, bem como a Lei N° 8069/90 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) assim como dentro das prerrogativas da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96. Essas demandas priorizam
a difusdao do ensino e o acesso pleno as instituicoes escolares de ensino
regular, sendo o primeiro passo para que o aluno consiga ter acesso a esses
direitos e poder usufruir de uma educacao digna e de qualidade, mesmo
diante dos inumeros entraves que a sociedade brasileira ainda encontra
dentro do cenario educacional. Essas propostas governamentais visam o
acesso, a participacdo e a permanéncia dos estudantes nas escolas, com o
fito de formar cidadaos mais comprometidos com a participacao social e com

o0 bem-estar da sociedade.

Segundo Canivez (1991, p. 33) a escola configura-se como um lugar

primordial dentro da conjuntura social:

a escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criancas
deixam de pertencer exclusivamente a familia para integrarem-se
numa comunidade mais ampla em que os individuos estdo reunidos
nao por vinculos de parentesco ou de afinidade, mas pela obrigacao
de viver em comum. A escola institui, em outras palavras, a
coabitacao de seres diferentes sob a autoridade de uma mesma
regra.

Entendemos, a partir do ponto de vista de Canivez (1991), que depois
do seio familiar, a escolar € o local de maior importancia para o
desenvolvimento de criancas e jovens, pois representa um espaco onde os
individuos comecam a ter relacoes diferentes, com pessoas diferentes e
passa a conviver com uma realidade um pouco mais distante da realidade
familiar.

A contribuicdo da escola na vida do ser humano pode ser observada
por diversas oticas diferentes, onde cada contribuicdo reflete positivamente
no crescimento pessoal e, consequentemente, no crescimento do
agrupamento social. O poder de contribuicao da escola nao esta contido
somente no saber cientifico e metodologico, mas também gira em torno da

cultura, da historia de um lugar ou pais, dos costumes e das diferencas,
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dando énfase e fortalecendo as relacdoes sociais, culturais e afetivas. A
educacao e a escola sao capazes de moldar os individuos e construir
processos de aprendizagens importantes que permanecem presentes na vida
das pessoas e duram por toda a vida, como valores, saberes e interpretacoes

diversas acerca da vida, do convivio e do mundo.

De acordo com Freitas (2011, s/p) € papel da escola formar cidadaos
criticos, participativos, reflexivos e conscientes de sua colaboracao dentro do

agrupamento social. Em seu posicionamento o autor ainda destaca que:

a cada momento fazer o aluno pensar, refletir, analisar, sintetizar,
criticar, criar, classificar, tirar conclusoes, estabelecer relacoes,
argumentar, avaliar, justificar etc. Para isto €& preciso que os
professores trabalhem com metodologias participativas, desafiadoras,
problematizando os conteuidos e estimulando o aluno a pensar, a
formular hipéteses, a descobrir, a falar, a questionar, a colocar suas
opinides, suas divergéncias e duvidas, a trocar informacdes com o
grupo de colegas, defendendo e argumentando seu ponto de vista.

As praticas pedagogicas voltadas para a ludicidade proporcionam as
criancas descoberta, criacdo, invencao, reorganizacao e producao de novos
conhecimentos assimilando tudo o que acontece todos os dias, faz com que a
crianca expanda o vocabulario, desenvolva o pensamento, e instigue mais
atencao ao focar nos momentos especiais proporcionados pelas aulas
Itdicas. A ludicidade, ao ser analisada em estudos de diversos autores, €
relevante para a Educacao Infantil e € notério que a brincadeira, o jogo e o
brinquedo sao propulsores do desenvolvimento infantil, enfatizando a

importancia de ser atividade privilegiada no contexto educacional.

O ludico faz com que as criancas aprendam a conviver em grupo e
consigo mesma, faz fortalecer as habilidades sociais, enfrentar obstaculos,
ganhar e perder. Ao incluir a ludicidade na educacéao infantil, as criancas
podem ter boa saude fisica, riqueza de conhecimento e emocoes, tornando-os
adultos responsaveis, e assim com o passar dos anos, as recordacoes e as

lembrancas sao parte da histéria que marca a vida de uma crianca.

Nessa otica, para oferecer um ensino responsavel e de qualidade, que
consiga cumprir com as normas e leis que garantem uma educacao digna,

com a plena oferta do acesso a educacadao e o exercicio de um ensino
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inovador, abrangente, que envolva os alunos em sala de aula, propiciando a
participacao, o dialogo, a reflexao, a criticidade, dentre outros, € necessario
repensar as metodologias de ensino, buscando implementar a ludicidade em
sala de aula. A utilizacao de ferramentas ludicas pode ser essencial para
garantir um bom exercicio do ensino por parte do professor, assim como um
aproveitamento positivo por parte do aluno. A insercao dessa metodologia €
algo que deve fazer parte das grades curriculares das instituicoes de ensino,
fazendo com que o aluno se sinta cada vez mais engajado e atraido pelo

ambiente da sala de aula.

O objetivo deste trabalho de ensino foi Identificar a importancia das
atividades ludicas desenvolvidas como instrumento pedagogico na educacao
infantil. Por meio de pesquisa bibliografica ficou perceptivel que as
brincadeiras e os jogos e todas as demais atividades ludicas sao uma
ferramenta de trabalho muito valorosa para a pratica pedagodgica da
educacao infantil, pois através dessas atividades que devem ser incluidas e
introduzidas aos conteudos de forma prazerosa, diferenciada e bastante
ativa e participativa entre os proprios alunos, onde eles estardo aprendendo
e brincando. Assim, todo o levantamento parte das seguintes indagacoes:
Qual a verdadeira importancia da afetividade na educacao infantil? E no

processo de aprendizagem do aluno?

Nesse viés, € importante discutir esse cenario e avaliar quais aspectos
e contribuicoes a ludicidade pode promover dentro do processo de
aprendizagem dos estudantes, a sua importancia e necessidade na atual fase
educacional. Cabe a analise de diferentes pesquisas e trabalhos que
abordam esse tema tdo importante, a fim de avaliar quais sao as
metodologias, os desafios e as perspectivas que se concentram nessa

tematica.
2 LUDICIDADE: Origem, descricao e pressupostos
O ludico tem sua origem na palavra latina “ludus” que quer dizer

“jogo”. Se fossemos nos prender a sua origem, o termo ludico estaria se
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referindo apenas ao jogar, ao brincar, ao movimento, espontanea”.

(MIRANDA apud SILVEIRA, 2010, p. 10).

Segundo Emilio, em Rosseau demonstrou que a crianca tem
maneiras de ver, de pensar e de sentir que lhes sdo proprias,
demonstrou que ndo se aprende nada sendo por meio de uma
conquista ativa. Aries (1986, p. 177), a infancia, entendida como
periodo especial, traz em decorréncia a adocdo de praticas
educativas que prevalecem até hoje. A crianca passa a ser vista de
acordo com sua idade, brinca com cavalinho de pau, pides e
passarinhos, tem permissao para se comportar de modo distinto do
adulto. Com o termino da Revolucado Francesa, no inicio do século
XIX acontece o surgimento das inovacdes pedagogicas com
Rousseau, Pestalozzi e Froebel, que aponta duas facetas nos
brinquedos: o objetivo e a acdo de brincar. A acdo do sujeito, a
relacao estabelecida pela inteligéncia, que julga relevante para o
desenvolvimento infantil. Segundo Pestalozzi (1827-1946), a escola €
uma verdadeira sociedade, na qual o senso de responsabilidade e as
normas de cooperacdo sao suficientes para educar as criancas, e o
jogo é um fator decisivo que enriquece o senso de responsabilidade e
fortifica as normas de cooperacado. Froebel (1782-1852), discipulo de
Pestalozzi, estabelece que a pedagogia deva considerar a crianca
como atividade criadora, e despertar mediante estimulos, suas
faculdades proprias para a criacdo produtiva. (SILVA, 2015. s/p).

Instantaneamente, ao falarmos sobre ludicidade e todo o processo
ladico, nos remetemos sobre brincadeiras e o brincar, porém, sabemos que a
descricao de ludicidade vai além desses termos. Por exemplo, quando
pensamos na resisténcia da crianca ir a escola pensamos em mecanismos
que possam contribuir para que a crianca desenvolva o prazer e o querer
frequentar a sala de aula, e para que isso seja possivel € necessario que

existam ferramentas que prendam a atencao e o interesse dos educandos.

Assim, no decorrer do tempo o conceito de ludicidade foi se
modificando, porque a cada geracao o conceito se modifica se transforma,
visto que a cada época o ludico se manifesta de maneira diferente, seja esta

através de danca, musica, desenhos, jogos e etc.

E valido salientar, que desde os primérdios ja existiam relatos de que
nos primeiros anos de vida a crianca deveria ter um tempo dedicado aos
jogos e brincadeiras, na Grécia antiga estes eram bastante valorizados e
estimada sendo uma coisa natural e até essencial para o desenvolvimento do
ser humano. Assim, por volta do século XVI, ja havia teorias e estudos que
comprovavam a relevancia da ludicidade no processo educativo de criancas,

trazendo teorias de que os jogos e as brincadeiras eram determinantes para
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o desenvolvimento da aprendizagem, pois este era facilmente comprovado

como algo que ultrapassava os limites do entretenimento infantil.

Sabe-se, que o ludico tem um papel de extrema importancia no
desenvolvimento em sala de aula, mas também se faz de grande valia para o
desenvolvimento mental da crianca e do ser humano em geral, visto que,
através dos processos ludicos o individuo consegue se expressar livremente e
de maneira compreensivel, fazendo com que os outros consigam entender

seu ponto de vista e este consiga entender o ponto de vista do outro.

A ludicidade € uma forma de linguagem que permite que as criancas
se comuniquem juntamente com outros, realize ndao apenas a liberdade de
expressao, mas também a autonomia, a criatividade e expanda sua
compreensao do mundo e proporcione desenvolvimento emocional e social.

Para Modesto e Rubio (2014, p. 03):

E brincando que a crianca constréi sua identidade, conquista sua
autonomia, aprende a enfrentar medos e descobrem suas limitacoes,
expressa seus sentimentos e melhora seu convivio com os demais,
aprende entender e agir no mundo em que vive com situacdes do
brincar relacionadas ao seu cotidiano compreende e aprende a
respeitar regras, limites e os papéis de cada um na vida real; ha a
possibilidade de imaginar, criar, agir e interagir, auxiliando no
entendimento da realidade.

Nesse sentido, o brincar constitui-se, principalmente nos primeiros
anos de vida, numa situacao significativa para a formacao da personalidade
saudavel da crianca, essencial para sua criatividade e sociabilidade,
favorecendo a identificacdo, o controle e canalizacdo de impulsos resultantes

de fantasias agressivas, para atividades mais adaptadas (OLIVEIRA, 2001).

Segundo Haetinger (2004, p. 6), “[...] as atividades ludicas sao
aquelas que promovem a imaginacao e principalmente as transformacoes do
sujeito em relacdo ao seu objeto de aprendizagem. Provocando a interacdo do
aluno com o objeto do ensino [...]" e ainda segundo Campos (1986, p. 78)
“[...] a ludicidade poderia ser a ponte facilitadora da aprendizagem se o
professor pudesse pensar e questionar-se sobre a sua forma de ensinar,
relacionando a utilizacdo do ludico como fator motivante de qualquer tipo de
aula”. E importante que o entendimento da ludicidade na educacao infantil

tenha como ponto de partida o contexto social em que a crianca esta
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inserida. “Assim, uma das possibilidades de entendermos a importancia do
brincar na educacao das criancas parte da compreensao de que, quando
brincamos, estamos em contato direto com nossos pares € com a nossa

histéria” (PORTO, CRUZ, 2002, p. 143).

A ludicidade refere-se as atividades ou situacoes em que a crianca
brinca e diverte-se. A ludicidade, na vida da crianca, vem ser melhor
entendida quando passamos a compreender que os jogos, os brinquedos e as
brincadeiras sao integrantes do universo infantil e que a forma ou sentido
destes sao adquiridos quando ela brinca. Os jogos e brincadeiras ludicas
mostram a importancia dos mesmos para o desenvolvimento infantil e
aquisicao de conhecimento do aluno e trazem novos desafios no dia a dia e
nos jogos, levando a assimilacao das criancas a realidade, ou como forma de
adquirir conhecimento a sua maneira, podendo aprender e também criar

novos significados e sentimentos.

Segundo Luckesi (2000, p. 2):

O que a ludicidade traz de novo é o fato de que quando o ser humano
age de forma ludica vivencia uma experiéncia plena, isto é, ele se
envolve profundamente na execucdo da atividade. Sendo assim, o
trabalho utilizando a ludicidade pode contribuir para que o aluno
tenha maior interesse pela atividade e se comprometa com sua
realizacdo de forma prazerosa. (LUCKESI, 2000, p. 02).

Através da ludicidade as criancas criam, tém o poder, esquecendo
assim o distanciamento entre elas e os adultos. Assim vao construindo a sua
inteligéncia e o proprio amadurecimento social. E importante ressaltar que o
brincar ajuda os participantes a desenvolver confianca em si mesmo e em

suas capacidades. Araujo, Pereira e Barbosa (2011, p. 08) dizem que:

Ao se movimentar, brincar, jogar, imitar as criancas principalmente,
nado sendo somente caracteristicas delas, mas também, dos
adolescentes, adultos e idosos, eles exprimem seus sentimentos,
emocoes, pensamentos ampliando as possibilidades do uso
significativo de gestos e posturas corporais. Conseguem em um
ambiente extrovertido a apropriacdo do repertério da cultura
corporal de acordo ao mundo que estao inseridos.

Santo Agostinho apud Kiya (2014, p. 13), afirma que “o ludico é
eminentemente educativo no sentido em que constitui a forca impulsora de
nossa curiosidade a respeito do mundo e da vida, o principio de toda

descoberta e toda criacdo”. E através do ludico o sujeito toma consciéncia do
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seu meio, de tudo que esta a sua volta, estabelecendo relacoes com esse
meio, aprendendo com ele e através dele. Sabendo que a atividade ludica é
importante para a crianca, € necessario avaliar se o professor € capacitado

para trabalhar com essa ferramenta em sala de aula.

A ludicidade promove diferentes contextos abrangentes no mundo da
aprendizagem. Esse mecanismo permite a insercao da cultura no meio
escolar e permite que o brincar seja tratado como algo positivo sendo,
inclusive, um fator psicolégico que garante o bem-estar e a conexao com o
mundo real, desenvolvendo as atividades psiquicas por intermédio de jogos,
dancas, brincadeiras, musica, dentre outros. Nesse aspecto, conseguimos
visualizar a maneira ideal de educar e ensinar criancas e adolescentes,
garantindo uma metodologia eficaz no aprendizado. Diversas pesquisas e
analises de estudiosos confirmam que a unido do processo de educar com
metodologias ludicas pode garantir mais rendimento, promovendo mais

participacao em sala de aula e dialogo entre os alunos e professores.

O processo e aprendizagem podem ser ampliado e diversificado a partir

da insercao da ludicidade, segundo Borba (2007, p. 43):

Existem intmeras possibilidades de incorporar a ludicidade na
aprendizagem, mas para que uma atividade pedagogica seja ludica €
importante que permita a fruicdo, a decisdao, a escolha, as
descobertas, as perguntas e as solucdes por parte das criancas e dos
adolescentes, do contrario, serdo compreendidas apenas como
exercicio.

As contribuicoes promovidas pela ludicidade provocam o
enriquecimento do vocabulario, da escrita, da concentracdo e do raciocinio
logico. E importante averiguar a forma que essas atividades devem ser
inseridas, refletindo como a ludicidade pode ajudar os alunos e professores,
bem como a forma de programar essa técnica. E necessario que o professor
consiga ter um bom parametro com relacdo aos seus alunos, pois €
importante conhecer as particularidades de cada um e saber inserir as
técnicas adequadas em suas aulas. Assim, ao fazer uma analise geral da
turma, o professor precisa implementar a mesma atividade varias vezes e

observar como cada aluno se comporta diante desse exercicio.
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Segundo a autora Cecilia Goulart (2006), a experiéncia que o professor
promove em sala de aula deve privilegiar as diferentes personalidades que ali
estao presentes. O conhecimento acerca das especificidades dos alunos pode
contribuir para que o professor consiga elaborar projetos pedagogicos de
acordo com a realidade da sua turma, colocando atividades que estejam

mais coerentes com aquela realidade. Segundo Amaral (2010, p. 4):

E louvavel dizer que s6 sera possivel mediar as dificuldades de
aprendizagem, quando se lidar com alunos de igual para igual;
quando se fizer da aprendizagem um processo significativo, no qual o
conhecimento a ser aprendido e apreendido faca algum sentido para
o aluno ndo somente na sua existéncia educacional como também na
sua vida cotidiana.

Nesse aspecto, compreendemos que é importante igualar o ensino,
colocando as métricas de ensinar em um mesmo panorama, para que oS

alunos consigam ter um aproveitamento semelhante em sala de aula.

3 O LUDICO NO COTIDIANO ESCOLAR

A atuacao da equipe pedagobgica e da coordenacao para trabalhar na
elaboracao de metodologias mais ludicas em sala de aula é crucial nesse
momento, pois devem ser os organismos responsaveis por elevar a qualidade
do ensino na escola e propor uma nova abordagem em sala de aula. Nesse
quesito, a ludicidade dentro da escola € uma forma inovadora que passou a
ser realidade dentro das escolas, se configurando uma excelente alternativa

na implementacao de inovacao da educacao.

O exercicio de métodos ludicos dentro da sala de aula pode ser um
fator crucial no desenvolvimento integral do ser humano. Sao inumeros os
aspectos positivos provocados pelo ensino com base em processos ludicos
que podem ser citados dentro desse panorama, a exemplo da evolucado da
criatividade, da criticidade, da participacao, do dialogo, da inteligéncia e da

desenvoltura de habilidade motoras, cognitivas e fisicas.

Dentro do cenario republicano no qual vivemos, € crucial que todos
os cidadaos possam ter acesso a alfabetizacao escolar, aprendendo a ler e a
escrever, utilizando essas ferramentas como principais instrumentos para a

aquisicao do saber, da inteligéncia e do conhecimento. Esse acesso, no
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entanto, foi algo muito restrito durante muito tempo, pois as escolas eram
escassas, além de representar uma atividade restrita ao lar, onde nem todos

podiam ter acesso as aulas.

Segundo Luckesi (1998, p. 27):

A atividade ludica como aquela que propicia a “plenitude da
experiéncia”. Comumente se pensa que uma atividade ludica é uma
atividade divertida. Podera sé-la ou ndo. O que mais caracteriza a
ludicidade é a experiéncia de plenitude que ela possibilita a quem a
vivencia em seus atos. A experiéncia pessoal de cada um de nés pode
ser um bom exemplo de como ela pode ser plena quando a
vivenciamos com ludicidade.

O processo de alfabetizacao com base em técnicas ludicas abre portas
para um novo mundo e para uma nova forma de enxergar o contexto do
cotidiano. Aprender a ler e a escrever na fase inicial da escolarizacao € a
maneira ideal para fazer com que os alunos tenham mais facilidade, acesso e
compreensdo, o que pode tornar o ensino bem mais pratico. Nesse sentido,
inserir métodos mais ladicos é muito importante para abordar esses
ensinamentos e tornar a aula mais facil tanto para o professor, quanto para
o aluno. E preciso compreender a necessidade de se trabalhar dessa forma,

inserindo diversidades de abordagens em sala de aula.

Nem sempre o individuo consegue compreender a importancia das
brincadeiras para o processo evolutivo das criancas e nao inserem essa
atividade no dia a dia. As brincadeiras ndo devem ser vistas como perda de
tempo ou ociosidade, e sim precisam ser valorizadas como pertencentes ao
processo de evolucao e bem-estar do ser humano, inclusive na fase adulta. O
estimulo para as brincadeiras dentro do processo de aprendizagem na
alfabetizacao eleva a estimulacao, o interesse, a disposicao para aprender, a

motivacao para frequentar a escola e as aulas.

A pratica das atividades em sala de aula pode se tornar mais
prazerosa, longe de metodologias massivas e que nao conseguem despertar o
interesse do aluno para praticar aquele dever. A brincadeira € uma formar de
fugir das mesmices e das pressoes da realidade, colocando uma nova visao
diante das obrigacdes escolares que, com a ludicidade, pode tornar a rotina

escolar bem mais pratica e divertida.
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2.1 Alfabetizacao e letramento
De acordo com o documento que rege a legislacao brasileira, a

Constituicao Federal de 1988, a crianca e o adolescente devem, por lei,
possuirem condicdes plenas de acesso a educacdo. E dever de o Estado
assegurar que esse direito nao seja violado, cumprindo a ordem maior de
prestar total apoio para que esse preceito seja realizado. Essa norma € de
suma importancia para garantir que todos os individuos possam usufruir de
uma educacao digna e com o0s Trecursos necessarios para gerar
conhecimentos pertinentes. O direito a educacao escolar gradativamente foi
tornando-se exigéncia da sociedade, configurando-se como um direito que
permite o pleno exercicio da cidadania, haja vista que, a educacdo como
direito social e politico é pressuposto basico para o exercicio de todos os

outros direitos (CURY, 2008).

A escola € o lugar onde o aluno aprimorara todas as suas habilidades
e representa uma parcela fundamental nessa parceria, juntamente com a
familia. Ao adentrarmos no contexto da alfabetizacdo, é importante
ressaltarmos o letramento como ou fator importante dentro desse cenario. A
autora Magda Soares (2009, p. 31) afirma que o ato de alfabetizar é ensinar
o estudante a ler e a escrever. O letramento, por sua vez, além de ensinar o
individuo a ler e a escrever, também ensina o exercicio dessas praticas nos

afazeres sociais.

A seguir, temos algumas colocacoes acerca da alfabetizacdo e do

letramento segundo Moll (1996) e Val (2006):

[...] a alfabetizacdo € um processo que se inicia muito antes da
entrada na escola, nas leituras que o sujeito faz do mundo que o
rodeia, através das diferentes formas de interacado que estabelece. (...)
Quando chega a escola, o sujeito vai estar em algum momento desse
processo de compreensdo. Assim, se vier de um ambiente social
alfabetizado, ja tera certamente pensado sobre este objeto de
conhecimento. Contudo, se vier de um ambiente analfabeto, ignora-o
e precisa fazer na escola o caminho que o outro vem fazendo desde o
nascimento (MOLL, 1996, p. 70).

Quanto ao letramento, Val (2006, p. 19) comenta:

[...] pode ser definido como o processo de insercédo e participacdo na
cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando a
crianca comeca a conviver com as diferentes manifestacoes da
escrita na sociedade (placas, roétulos, embalagens comerciais,
revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a crescente
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possibilidade de participacdo nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita, como a leitura e redacado de contratos, de livros
cientificos, de obras literarias, por exemplo.

Dessa maneira, compreendemos que o aluno, diante da pratica da
leitura e da escrita, constroi a sua alfabetizacdo e o seu letramento dentro

das praticas sociais.

4 A EDUCACAO INFANTIL NA BNCC

Desde 1996 com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9394/96), a educacao infantil passou a integrar a Educacao
Basica, juntamente com o ensino fundamental e o ensino médio. Segundo a
LDB em seu artigo 29:

A educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de

idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade.

A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem um
papel fundamental para o desenvolvimento humano e social. E nesse
momento que o individuo comeca a estabelecer uma relacdo de proximidade
com o ambiente escolar, conhecendo o seu funcionamento, reconhecendo
sua importancia e observando a finalidade das atividades que sao

desenvolvidas naquele contexto.

A Constituicao de 1988, as Constituicoes Estaduais, as Leis
Organicas dos Municipios, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional asseguram hoje o direito de todas
as criancas a creches e pré-escolas. Essa prerrogativa € uma iniciativa
governamental que visa estabelecer leis de promocao de acesso a educacao,
bem como enfatizar a importancia e a necessidade do ensino. No entanto,
apesar de possuir uma excelente garantia, as leis nao conseguem colocar
sua teoria em pratica, fazendo com que o ordenamento juridico ndo exerca
sua funcdo com plenitude. Diante desse cenario, a escola deve sempre
trabalhar para que suas atividades possam prestar os melhores beneficios
possiveis, garantindo que, mesmo com 0 pouco acesso, 0 ensino seja de boa

qualidade. Levando em consideracdo essa necessidade, as propostas
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apresentadas pelo documento da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
tendem a serem excelentes alternativas para garantir um ensino-
aprendizagem de exceléncia, pois o seu texto apresenta pontos interessantes
que podem ser inseridos no cenario como orientacdao da praxis educativa,
orientando e promovendo transformacodes sociais, transformacoes no modo
de educar e ensinar, enfatizando a importancia e as finalidades

politicos/sociais das acoes educacionais.

Segundo Franco, em sua obra intitulada Pedagogia e Pratica Docente
- [...] a pratica pedagogica realiza-se por meio de sua acao cientifica sobre a
praxis educativa, visando compreendé-la, explicita-la a seus protagonistas,
transforma-la mediante um processo de conscientizacao de seus
participantes, dar-lhe suporte teérico, teorizar com os atores, encontrar na
acao realizada o conteudo nao expresso das praticas (FRANCO, 2012, p.
169). Assim, a educacao infantil na BNCC pode oferecer experiéncia rica em

didaticas, técnicas ludicas e um ensino de alta qualidade.

4.1 O que é a BNCC?

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que expoe
métodos e aprendizagens fundamentais que devem ser trabalhadas no
contexto da Educacao Basica. Seu texto é referéncia para as instituicoes de
ensino, seja publica ou particular, que desejam oferecer um ensino de
qualidade aos estudantes. A BNCC na educacao infantil aborda uma série de
competéncias que as criancas devem assimilar na vida escolar. Além disso, é
uma forma de uniformizar as atividades realizadas pelos colégios para o
desenvolvimento intelectual dos alunos.

Algumas habilidades e competéncias gerais compreendidas pela
BNCC promovem a valorizacao e utilizacao dos conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Suas técnicas
possuem foco em exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
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propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucoes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. Seus
recursos tendem a utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
Além disso, a BNCC gera um contexto educacional que prioriza o exercicio
da empatia, do dialogo, da resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza.

4.2 Competéncias Singulares

A BNCC na educacao infantil tem, como um dos aspectos mais
marcantes, o estabelecimento de 10 competéncias a serem aprimoradas
pelos alunos. Elas abrangem diversos aspectos, como:

e valorizacado e uso adequado dos conhecimentos obtidos em sala de
aula para compreender a realidade;

e exercicio livre da curiosidade intelectual no contato com a ciéncia;

e desenvolvimento do senso estético para reconhecer e valorizar as
varias manifestacoes culturais;

e consolidacao dos conhecimentos de linguagens nos formatos orais,
escritos ou libras, corporais, artisticos e tecnologicos;

o favorecimento do uso de tecnologias e meios de comunicacao de
maneira ética, critica e reflexiva.

Todas essas competéncias exercem um papel fundamental na
promocao de importantes técnicas e valores necessarios ao ambiente escolar,
sobretudo na relacao que o aluno estabelece com os professores, colegas de

sala e com os individuos fora de sala de aula também. O desenvolvimento

dessas habilidades propoe diferentes abordagens que fogem da regra de um
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ensino pautado em normas antigas, arcaicas e que nao representam mais as

necessidades atuais.

4.3 BNCC na educacao infantil
Toda instituicao de ensino deve trabalhar para oferecer o melhor

ensino aos seus alunos. E importante que o professor tenha uma didatica
relevante para o exercicio de suas tarefas em sala de aula. O docente precisa
compreender a sua didatica como fonte de metodologias e aplicabilidades
programadas para a elaboracdo dos conteudos que serao aplicados em sala
de aula, pois € através do suporte do mecanismo didatico que o professor
tera a plena capacidade de exercer estratégias inovadoras em sala,
consolidando teoria e pratica, trabalhando com ideias inovadoras, além de
ter mais capacidade para unir elementos tradicionais de ensino com
tecnologias mais avancadas. Nesse sentido, a pauta da BNCC oferece
suporte didatico extremamente rico em técnicas e solucdes viaveis ao
professor sendo, portando, fundamental a sua utilizacdo para a execucao
das atividades em sala de aula.

A sala de aula é o ambiente no qual construimos conhecimentos e
aprendizagens que serao determinantes para o convivio em sociedade e para
o progresso da nossa formacdo cidadi. E de acordo com as praticas
desenvolvidas na escola que formamos a base dos nossos primeiros saberes,
onde temos a oportunidade de conviver com mundos distintos e conectar
diferentes versoes de pensamentos e ideias. Nesse sentido, o professor exerce
um papel fundamental na busca pelo conhecimento e pela aprendizagem,
sendo o principal mediador dessa relacdo de busca pela formacao do
individuo.

Sob tal perspectiva, € notoria que o oficio da docéncia é uma pratica
que requer muita diligéncia, considerando o papel decisivo que o professor
tem em sala de aula, expondo seus saberes através da elaboracado de
praticas pedagogicas que sejam capazes de auxiliar os alunos a
conquistarem o pleno desenvolvimento de suas habilidades e aptidoes.

Assim, a docéncia deve ser guiada pelo documento da BNCC, pois oferece
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atributos de responsabilidade e dedicacdo que sao cruciais no processo de

ensino e no cuidado com a vida escolar dos individuos.

5 A IMPORTANCIA DO BRINCAR: Jogos, brinquedos e brincadeiras

Ao tratarmos sobre as brincadeiras os jogos e os brinquedos usados
como instrumentos ludicos, € necessario partir para o século XX onde surgiu
a psicologia infantil e junto a ela algumas pesquisas e teorias que
abordavam a respeito do lado do brincar na infancia. Nessa época, surgiram
muitos estudos que demonstravam o comportamento humano de acordo
com o ciclo de vida atual e seu desenvolvimento no respectivo ciclo, a partir
desses estudos, surgiram entao as reflexoes acerca das dinamicas ludicas e
a valorizacao das praticas que valorizavam os brinquedos, as brincadeiras e

os jogos como fonte de conhecimento e desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, ao abordar o surgimento dos brinquedos e
brincadeiras é pontuado que os brinquedos de formatos, por exemplo, servia
de auxilio para aprendizagem da disciplina de matematica, a bola, o cubo,
cilindro, assim, as criancas conseguiam associar a brincadeira a
aprendizagem das formas geométricas e também nocdo de espaco. Para
aprendizagem de geografia, historia era necessarias brincadeiras de
desenvolvimento do corpo, desenho, recorte, passeios ao ar livre, isso
levando em conta a idade da crianca, e através desses jogos, dessas
brincadeiras, desses recursos diferentes e inovadores, as criancas

conseguiam aprender sobre o que se esperava para cada disciplina.

Santos (1997, p. 20) afirmam que:

O brincar ajuda a crianca no seu desenvolvimento fisico, afetivo,
intelectual e social, pois, através das atividades ludicas, a crianca
forma conceitos, relaciona ideias, estabelece relacdes logicas,
desenvolve a expressao oral e corporal, reforca as habilidades
sociais, reduz a agressividade, integra-se a sociedade e constréi o seu
proprio conhecimento.

De acordo com Maranhao apud Haetinger (2004, p. 9),
[...] o jogo do ponto de vista educacional deve responder aos
interesses da crianca, e proporcionar a oportunidade da crianca
transformar o jogo, permitindo, assim, a participacdo e ainda
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possibilitar avaliacdo do contetido e atuacdo das criancas durante a
atividade.

Os jogos e brincadeiras sao ferramentas de aprendizagem importante
que devem ser valorizadas e incentivadas, as criancas tém a oportunidade de
brincar e ddo um novo significado aos elementos reais da experiéncia atual
que seja capaz de expressar sua propria maneira de compreender. Escola
deveria explorar mais o fundo desta peca, procurando transforma-la em
conhecimento, fornecer materiais, espaco e recursos para enriquecé-lo como
elemento de entretenimento, entre os quais a crianca cria e reproduz suas
emocoes, sentimentos e conhecimentos, em um ambiente adaptado aos

desejos e necessidades da crianca.

Segundo Kishimoto (1994, p. 12) algumas consideracoes importantes
devem ser consideradas sobre os brinquedos e o ato de brincar no processo

de desenvolvimento infantil.

Partindo do pressuposto de que, manipulando e brincando com
materiais como bola, cubo e cilindro, montando e desmontando
cubos, a crianca estabelece relacdo matematica e adquire nocoes
primarias e fisica e metafisica. Aliando a utilizacdo de materiais
educativos que domina aos dons, ao canto e as ocupacdes manuais
(recorte, colagem, tecelagem, dobradura, etc.), o autor das atuais
caixas de construcao elabora uma proposta curricular para a pré-
escola que contém em seu bojo a relevancia do brinquedo.

Nicolau (2003, p. 134) destaca algumas caracteristicas do jogo e que
as atividades ludicas surgem como uma possibilidade para resolucao de
problemas. Através do jogo a crianca:

e Libera e canaliza as suas energias;

e Pode transformar uma realidade dificil;

e Da vazao a fantasia, que sempre encontra, no jogo, uma abertura;

e Além disso, o jogo € uma grande fonte de prazer, tanto para
educadores quanto para o educando.

No mais, os jogos na educacao infantil também proporcionam
atencao, memoria, coordenacao motora, além de estimular a criatividade e a

capacidade de resolucao de problemas.
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5.1 As praticas pedagogicas voltadas para a ludicidade

A educacao por si s6 ja € um agente transformador de cidadaos, pois, €
inegavel a importancia desta na vida dos individuos. A educacao vai além do
ensino de disciplina, a educacao impacta diretamente nos valores éticos de
uma pessoa, € através deste impacto que esses sujeitos atuaram na
sociedade. Assim, o educador atualmente tem um papel de mostrar a
importancia da educacao, refletir sobre as consequéncias de atitudes e
tentar disseminar consciéncia em relacdo a muitas tematicas, sendo elas a
propria educacado, meio ambiente, empatia, direitos iguais, desigualdades
sociais, formas de violéncias no mundo e através desse discurso e desses

debates tornarem cada sujeito uma ferramenta de mudanca no mundo.

A escola sendo um palco de troca de saberes possui como artistas, o
professor, o aluno e o conhecimento. O papel do professor nos dias atuais €
de peca fundamental desse grande show que acontece em sala de aula. O
professor € um facilitador do processo educativo, sua funcao € mediar e
disseminar conhecimentos para que o educando evolua e tenha interesse em
expandir sua grade de conhecimentos. E o professor que possui a missdo de
articular e transformar realidades, adaptando suas propostas pedagodgicas
com a realidade individual e coletiva de seu principal objetivo, o aluno e a

aprendizagem deste.

Diante de uma fase educacional tao importante quanto a educacao
infantil, € importante ressaltar que a sociedade no geral juntamente com os
profissionais de educacdo deve respeitar o ritmo da crianca de forma a
entender e aceitar que cada uma leva um tempo individual para se

desenvolver.

Assim, todos os professores devem trabalhar levando em conta as
orientacoes expostas nos Parametros Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (1998), la estao frisadas algumas praticas educativas que
devem ser aplicadas para as criancas da educacao infantil. Segundo
Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (RCN), (BRASIL

1998, V.1, p.13) é “o direito das criancas a brincar, como forma particular de
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expressao, pensamento, interacao e comunicacao infantil””. Colocando assim
o ladico como um principio norteador para o desenvolvimento infantil e

valorizando o aspecto ludico na educacao infantil.

A brincadeira, os jogos, o ato do brincar, traz muitos beneficios para
crianca, sendo esses incontaveis, que vao desde o fortalecimento da
autoestima até a alfabetizacdo e letramento. E muito desse desempenho e
desenvolvimento da crianca deve ser vinculado ao professor, pois este
executa o papel de mediador no processo de aprendizagem das mesmas,
sendo responsavel por educar, por criar situacoes, brincadeiras e atividades
que proporcionam aprendizagens de forma integrada e combinada com

instrumentos ludicos.

Brincar é, assim, um espaco no qual se pode observar a coordenacao
das experiéncias prévias das criancas e aquilo que os objetos
manipulados sugerem ou provocam no momento presente. Pela
repeticao daquilo que ja conhecem, utilizando a ativacdo da
memoria, atualizam seus conhecimentos prévios, ampliando-os e
transformando-os por meio da criacdo de uma situacido imaginaria
nova. Brincar constituisse, dessa forma, em uma atividade interna
das criancas, baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na
interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também se
tornam autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e colocando
em pratica suas fantasias e conhecimentos, sem a intervencao direta
do adulto, podendo pensar e solucionar problemas de forma livre das
pressodes situacionais da realidade imediata. (BRASIL 1998, V.2, p.
23).

O professor tem o papel fundamental no desenvolvimento da crianca
e de promover o brincar na educacao infantil. (BRASIL, 1998, p. 29). De
acordo com Almeida (2008, p. 22):

As atividades ludicas como recursos da pratica educativa devem
estar presentes no cotidiano das salas de aula da Educacdo Infantil
visando nao s6 o desenvolvimento emocional dos alunos, como
também a compreensdo por parte dos educadores sobre os limites e
possibilidades de trabalhar as questdes afetivas no contexto escolar.

Para se ter uma conduta ludica na acao pedagogica, perpassa por todo
um processo de profissionalizacdo (formacdo) e o compromisso com as
caracteristicas da crianca e suas diferentes singularidades nos diferentes

contextos sociais. Neste sentido Severino (1991, p. 29-40) afirma que:

[...] ao entender a educacdo como um processo historicamente
produzido e o papel do educador como agente desse processo, que
nao se limita a informar, mas ajudar as pessoas a encontrarem sua
propria identidade de forma a contribuir positivamente na sociedade
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e que a ludicidade tem sido enfocada como uma alternativa para a
formacdo do ser humano pensamos que os cursos de formacao
deverdo se adaptar a esta nova realidade. Uma das formas de
repensar os cursos de formacdo é introduzir na base de sua
estrutura curricular um novo pilar: a formacao ludica.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL, 1998, p. 23):
Educar significa, portanto, propiciar situacdées de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacao, respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades

corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacao de criancas felizes e saudaveis.

A vivéncia da ludicidade como fazer pedagogico durante o processo de
formacao do professor instiga o ato criador e recriador, critico, aguca a
sensibilidade, o espirito de liberdade e a alegria de viver. O professor de
educacao infantil precisa proporcionar situacoes ludicas que possibilitem a
exploracao pelas criancas das habilidades fisicas, motoras e perceptivas no
conhecimento do préprio corpo, como um todo integrado, que envolve tanto
o conhecimento das partes do corpo, os diversos orgaos e fungoes como as

sensacoes, as emocoes, os sentimentos e o pensamento.

5.2 Brincadeiras na escola

A brincadeira é, sem duvidas, uma experiéncia de enriquecimento que
promove leveza a vida de toda crianca. Esse momento de lazer é algo que é
pertencente e necessario ao ser humano, inclusive aos adultos que, por mais
que existam certos paradigmas, devem estar sempre atentos a necessidade
de implementar brincadeiras e atividades em lazer no dia a dia corrido e
estressante. Inumeros sao os beneficios provocados pela ludicidade na
infancia, pois a brincadeira cria universos diversificados na imaginacao da
crianca, com fantasias, estratégias e diversidade, sendo artificios provedores
de habilidades importantes para ela em sala de aula e nos conteudos

escolares.
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Ao observarmos todas essas analises que classificam a ludicidade
como um mecanismo provedor de uma educacao e um aprendizado mais
eficazes, devemos repensar a forma como as praticas pedagodgicas estao
sendo inseridas em sala de aula, pois devemos nos atentar a importancia de
trabalhar com os meios ludicos. As aulas recreativas com certeza sao
essenciais e devem fazer parte dos afazeres em sala de aula, colaborando
para uma proposta de ensino que valoriza a criatividade do aluno, a
esperteza, as possiveis habilidades extras que estes possam descobrir e

desenvolvé-las. Borba (2007, p. 42) comenta:

Afinal, brincar € uma experiéncia de cultura importante nao apenas
nos primeiros anos da infancia, mas durante todo o percurso de vida
de qualquer ser humano, portanto, também deve ser garantida em
todos os anos do ensino fundamental e etapas subsequentes da
nossa formacao!

As brincadeiras nao devem ser restritas a infancia e a momentos
especificos no qual estamos em casa ou com um grupo de colegas em algum
parque, mas sim devem estar presentes em todos os nossos afazeres, dando
o suporte criativo necessario para desempenharmos um bom trabalho, seja

na escola, na alfabetizacao, em casa, no trabalho ou na rua.

Enriquecer o processo de ensino com brincadeiras € a forma mais
eficaz de tornar a aprendizagem menos macante e mais prazerosa. A
preocupacao com essas questoes deve nascer ja nas fases iniciais de ensino
e prevalecer em todo o percurso escolar no aluno. Observamos que existe
uma necessidade em consolidar algumas habilidades especificas nas séries
iniciais para que os alunos nao tenham caréncia de conteudos no futuro e
isso depende muito das mudancas das técnicas de ensino que ainda sao
muito arcaicas quando se compara as necessidades atuais. A educacao
brasileira continua sofrendo os mesmos empecilhos que sofria ha algumas
décadas e mesmo com a implementacdo de mudancas ao longo dos anos,

percebemos que os indices educacionais nao melhoraram.

E papel do professor e das equipes pedagogicas escolares
desenvolverem formas de flexibilizar as estratégias e as metodologias de

ensino, colocando em voga novas formas de ensino e pratica de sala de aula.

E muito importante reverter as metodologias antigas que ndo conseguem
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fazer com que os alunos possam ter um bom rendimento, o que acaba
resultando em um enorme contingente de pessoas que ultrapassam as séries
sem conseguir desenvolver questoes basicas referentes aos anos que ja

passaram. Segundo Pinto (2011, p. 5):

O coordenador pedagoégico deve sensibilizar o seu fazer cotidiano na
escola, tomando as decisdes de acordo com o bem comum e buscar
no coletivo os desafios que se apresentam no ambiente escolar. As
acoes a serem utilizados para realizacdo da pesquisa sdo de
fundamental importancia, pois medidas simples e uteis podem
contribuir para superar os problemas como: acompanhar os
professores no planejamento coletivo, manter contato com as
familias, identificar os alunos especiais e os com dificuldades de
aprendizagens procurando criar um acompanhamento com aula de
reforco e atividades extraclasse, desenvolver atividades que favoreca
uma boa convivéncia entre os alunos.

Ao pensarmos no papel fundamental que a escola e tudo que nela
aprendemos tém nas nossas vidas, conseguimos compreender a importancia
de um ensino de qualidade. Existe um mundo fora dos muros escolares que
precisa ser pensado e repensado todos os dias. Dito isso, € necessario que
todos os modelos educacionais sejam revisados e que as melhores

metodologias de ensino sejam uma realidade nas escolas brasileiras.

A ludicidade tem o papel de transformar esse cenario e pode ser um
mecanismo muito decisivo nesse cenario. As brincadeiras e os mais variados
tipos de jogos podem ser usados como instrumentos pedagogicos com a
finalidade de promover o desenvolvimento do aluno. As experiéncias podem
ser significativas e enriquecedoras ao processo escolar, contribuindo com o
fortalecimento de competéncias e habilidades Unicas que somente uma
aprendizagem diferenciada pode proporcionar aos alunos. Todo esse
contexto ainda ajuda a promover um contato maior entre os alunos que, com
o auxilio das atividades ludicas que relacionam a interacao entre os
estudantes, podem estar em constante troca em sala de aula. Esse exercicio
pode ser fundamental para desenvolver aspectos sociais de conversacao,

dialogo, interacao, expressoes corporais, dentre outros.

Assim, a sala de aula nao precisa ser somente aquele ambiente onde
todos devem permanecer sentados, uniformes e sem interacdo, algo que

denota rigidez e formalidade excessiva, mas sim algo mais abrangente,
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participativo, interativo e agradavel. A escola € o lugar no qual passamos
grande parte da nossa vida e precisamos entender que a sala de aula deve
ser agradavel e nao um ambiente no qual o aluno nao se sinta bem e nao

possa ser livre.

6 METODOLOGIA

Sabe-se que o ludico no processo de aprendizagem de criancas na
educacao infantil faz com que a crianca se desenvolva melhorando as suas
habilidades sociais, intelectuais e motoras, e tem como objetivo compreender
a importancia do ensino ludico e o uso das brincadeiras e jogos na
aprendizagem infantil discutindo a aplicabilidade do ludico no cotidiano

escolar e as dificuldades de implantacao.

As sociedades vivem em constantes processos de mudancas e avancos,
o que significa que a escola e as metodologias educacionais devem
acompanhar tais processos em nome do progresso social e do
desenvolvimento da cidadania. O inicio do processo de globalizacao foi
crucial para que tais mudancas comecassem a ser instauradas no mundo
ocidental, provocando uma onda de novas metodologias dentro da sociedade.
Nesse aspecto, € notorio que a educacdo também seria uma pauta que
sofreria inuUmeras alteracoes, pois se as relacdoes sociais se modificam, a

escola e o ensino devem seguir o mesmo caminho.

Diante do exposto, € necessario que a conjuntura escolar, ao se
deparar com novos métodos e tecnologias, esteja sempre atenta as inovagoes
e as possibilidades de mudancas, observando os novos padroes de ensino, os

mecanismos tecnologicos e, principalmente, as necessidades dos estudantes.

Assim, para a plena efetivacdo deste trabalho, foram realizadas
pesquisas e analises em sites e diversos artigos que abordavam o tema em
questao ou que tinham a educacao como foco principal em seus textos. As
pesquisas apresentaram uma excelente abordagem tedrica acerca da
compreensao da importancia de métodos ludicos no cotidiano escolar,

servindo de base para o estudo tedrico que acompanha o presente trabalho.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente trabalho faz uma abordagem sobre a importancia do ludico
na educacao infantil, uma vez que € por meio da ludicidade que a crianca
aprende a conviver em grupos, aprendendo a partilhar aquilo que € seu. A
partir das pesquisas e analises que contribuiram para a efetivacao deste
trabalho e foram fundamentais para compreender esse cenario tao
importante no ambito da educacao, conseguimos elaborar um panorama que
afirma a efetividade da ludicidade no cotidiano escolar. Muitos autores
engajados na elaboracao de pesquisas que comprovam essa premissa trazem
trabalhos que sao excelentes nessa abordagem, com um referencial completo

e bem elaborado.

A ludicidade €, sem duvidas, uma ferramenta que deve fazer parte do
cotidiano escolar e quando destacamos a alfabetizacdo como principal alvo
da metodologia ludica, entendemos que essa necessidade € ainda maior, pois
o processo de ensino da leitura e da escrita € um dos mais decisivos na vida
do estudante e precisa de uma atuacao profissional competente. Inserir
novos métodos de abordagem na alfabetizacdo pode contribuir para que o
aluno se desenvolva mais rapido e com mais facilidade, pois a insercao de
novas tarefas e técnicas pode incentivar esse aluno a querer buscar sempre
mais. Nesse sentido, afirmamos que a ludicidade é importante e necessaria
em todos os ambitos da vida e dentro do cenario escolar. E necessario
compreender esse mecanismo como um auxiliador potente na construcao de

cidadaos mais comprometidos com o desenvolvimento social.

8 CONCLUSAO

A educacao € uma das principais metodologias responsaveis pela
construcdo da cidadania. E através dela que o ser humano comeca a
desenvolver suas principais habilidades no campo cognitivo e passa a ser
um individuo critico acerca dos processos que envolvem o contexto
sociologico. As interacoes sociais, as atividades escolares e todo o projeto de

convivéncia e aprendizagens que sao propostos pela escola, comecam a gerar
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uma relacao de crescimento e fortalecimento da nocao de pertencimento a
sociedade.

A partir nas analises estabelecidas, compreende-se que a proposta do
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) oferece um enorme
gama de possibilidades ao desenvolvimento das praticas pedagogicas
escolares dentro da Educacao Infantil. O professor para a ter uma maior
nocao a respeito do que deve ser estabelecimento como educacao formal e
plena, desenvolvendo trabalhos e técnicas com os alunos que serao
importantes para a formacao cidada critica das criancas. Sem duvidas, € um

excelente apoio tedrico para acompanhar as aulas.

A ludicidade possui caracteristicas provenientes nao somente dos
aspectos exteriores de uma sociedade, o seu real sentido encontra-se na
interioridade dos individuos que vivencia. Os jogos, os brinquedos e as
brincadeiras, devem ser trabalhados na Educacado Infantil pela grande
vantagem que propicia aos seus participantes, caracterizando-se em
excelentes oportunidades para o desenvolvimento da aprendizagem em
diferentes aspectos: fisico, cognitivo, emocional e social. Dessa forma, os
fundamentos teodricos analisados so6 reforcam a importancia que deve ser

dada a experiéncia da crianca no contexto de Educacao Infantil.

Através da realizacao das pesquisas para elaboracao desse trabalho foi
possivel consolidar que as atividades ludicas auxiliam e contribuem para
uma atividade mais significativa, eficaz e prazerosa no desenvolvimento do
ensino aprendizagem dos alunos da Educacao Infantil. Sendo assim,
recomenda-se com a elaboracdao deste trabalho que os professores utilizem
mais as atividades ludicas como ferramenta de aprendizagem em ambientes
externos da escola, tendo em vista que esses momentos sdo propicios ao
desenvolvimento da sociabilidade, das interacdoes, do desenvolvimento

cognitivo e da psicomotricidade.

Assim, a ludicidade possui caracteristicas provenientes nao somente
dos aspectos exteriores de uma sociedade, o seu real sentido encontra-se na
interioridade dos individuos que vivencia. Os jogos, os brinquedos e as
brincadeiras, devem ser trabalhados na Educacao Infantil pela grande
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vantagem que propicia aos seus participantes, caracterizando-se em
excelentes oportunidades para o desenvolvimento da aprendizagem em
diferentes aspectos: fisico, cognitivo, emocional e social. Dessa forma, os
fundamentos teodricos analisados so6 reforcam a importancia que deve ser

dada a experiéncia da crianca no contexto de Educacao Infantil.
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CAPITULO X

A IMPORTANCIA DA LEITURA DOS
CONTOS DE FADAS PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Wanessa de Carvalho Souza
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “A importancia da leitura dos
contos de fadas para o ensino e aprendizagem na educacao infantil”,
observando o fantastico mundo das criancas, que, além de despertar o gosto
pela leitura desse tipo de texto, a leva a fazer uma viagem maravilhosa pelos
caminhos do imaginario, mostrando toda a importancia que esse recurso

proporciona a formacao humana.

Os contos de fadas sao géneros narrativos fundamentais para se
abordar na escola, pois envolve a fantasia, a magia e a ficcao ajudando a
agucar a curiosidade da crianca, pois suscita a diversidade cultural,
geografica, temporal e identitaria. Assim, esse universo artistico compode e
desperta o interesse da crianca pelo livro, fazendo com que tais elementos
instrumentos de percepcdo de mundo da crianca na sua propria
constituicdo. Portanto, sdo muito importantes para o desenvolvimento
infantil da crianca, para que estabeleca uma relacdo amorosa com a

literatura e para que venca as etapas fundamentais do desenvolvimento.

Desse modo, a pergunta que norteou esta pesquisa foi: “como os
contos de fadas podem auxiliar para o ensino e aprendizagem da crianca?”.
O objetivo geral foi analisar em “Chapeuzinho Vermelho”, conto dos Irmaos
Grimm, sua importancia para o ensino e aprendizagem da crianca. E, como
objetivos especificos, temos: Compreender a importancia dos contos de fadas
na educacao infantil; Refletir sobre como contar contos de fadas no contexto

escolar, e entender como os contos de fadas agem no imaginario da crianca.

Assim, o trabalho justifica-se porque busca conhecer os impactos da
pratica da leitura dos contos de fadas para a formacao de leitores infantis,
acrescentando as acoes pedagogicas dos professores e participando
vivamente da rotina escolar. Portanto, realizada em contexto de mediacao
adequado, a leitura desse género literario pode ser um recurso importante
para a compreensao de valores pelas criancas pequenas, ajudando-as na
convivéncia com a diversidade e com as diferencas. Sendo possivel observar
que a leitura na vida da crianca serve como um processo que ajuda a
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desenvolver linguagens, habilidades de atencao e escuta, trabalhando assim

sua criatividade e imaginacao.

A metodologia da pesquisa utilizada € bibliografica, pois foi feito uma
revisao literaria utilizando livros, artigos, sites e diversas informacoes
mediante trabalhos cientificos disponiveis na internet e de importantes
autores que ajudaram a entender a importancia e os beneficios das historias
na fase da infancia, mostrando o que € um conto de fadas, suas origens, € a

importancia da leitura para as criancas na educacao infantil.

O trabalho esta dividido em oito capitulos, sendo o primeiro a
introducao; o segundo a contextualizacao: historia dos contos de fadas; no
terceiro os contos de fadas na educacao infantil, no quarto, a arte de contar
contos de fadas no contexto escolar; no quinto os contos de fadas e o
imaginario das criancas; no sexto a metodologia dessa pesquisa; no sétimo
resultados e discussoes sobre os ensinamentos da histéria de Chapeuzinho
Vermelho, conto dos irmaos Grimm para as criancas, e, por fim as

consideracoes finais.

2 TODA HISTORIA TEM UMA HISTORIA

A definicdo de conto de fadas o que deveria ser — o que é, ou ndo
depende, portanto, de nenhuma definicdo ou relato histérico sobre
elfos ou fadas, mas sim da natureza do Reino Encantado, do préprio
Reino Perigoso, e do ar que sopra nessa terra. Ndo tentarei defini-lo
nem descrever impossivel fazé-lo diretamente. O Reino Encantado néo
pode ser captado por uma rede de palavras; pois uma de suas
qualidades é ser indescritivel, porém nédo imperceptivel (Tolkien, 2013,

p. 12).

Contos de fadas sao historias populares com origem na oralidade,
essas historias sao curtas e contam com a aventura de um ser humano
comum em meio a um mundo de magia e fantasia, convivendo com criaturas
fantasticas como dragoes, gigantes e fadas. Esse mundo nao € um mundo de
criacao particular com lugares proprios em periodos especificos, € um

mundo comum em um tempo qualquer que todos podem se identificar.

“Era uma vez...” quem nos deu essa definicao foi John Ronald Reuel

Tolkien, num ensaio “On Fairy-Stories”, em 08 de marco de 1939, traduzido
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como “sobre Estorias de fadas”, que foi preparado como uma apresentacao,
quando ele era professor universitario na Universidade de St. Andrews.
Tolkien além de escrever varios livros foi um importante linguistico e filosofo,
outros pesquisadores de folclore europeu sao importantes nas definicoes e

estudos dos contos de fadas como Stith Thompson.

Esse ensaio nasceu por uma conferéncia em que Tolkien falou na
conferéncia de Andrew Lang, convidaram-no para falar sobre contos de
fadas, e foi muito curioso porque Tolkien nao escrevia muito sobre textos
muito teodricos, ele era mesmo de escrever sobre fantasia. Ele era professor,
um académico, mas nao produzia muitos textos teodricos. Esse € um dos
poucos textos teoricos dele, o inico sobre o proprio género que ele escrevia,
sobre os contos de fadas. Essa conferéncia, em que ele foi falar e nao
escrever, foi publicada em 1947, com a ajuda do Clive Staples Lewis, e

depois reeditada em 1964, e o ensaio ja estava mais amadurecido.

A definicdo é importante, pois contos de fadas sao distintos, por
exemplo das fabulas que possuem uma licao de moral ou dos mitos que sao
historias fantasticas para descrever ou explicar eventos ou crencas reais. Os
contos de fadas como conhecemos hoje tem sua origem no século XVII, era
uma pratica entre a aristocracia europeia e encontros para praticas de
musicas, socializacdo, e também troca de histoérias folcloricas de origem na

tradicao oral que passaram a ser escritas e registradas.

Hoje, o que conhecemos como literatura escrita e registrada no papel,
antes eram transmitidos oralmente e passadas de geracdo em geracao. Desse
modo, os contos de fadas passaram a ser narrativas populares, as quais
transmitem valores morais, sociais e culturais. Onde houver povo, ha contos
populares, pois ha muito o que descobrir para oferecer as pessoas no rico
acervo popular, e anterior a existéncia de livros, o uso de elementos da
linguagem oral, € a celebracao de uma tradicao milenar, muito mais antiga

do que se possa documentar.

De acordo com Kupstas (1993), os contos de fadas tém origem na
civilizacao Celta e apareceram como poemas que revelavam amores

estranhos, eternos e fatais. O povo Celta acrescentou diversas historias
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antigas que evidenciavam a presenca forte das fadas, personagens de
mulheres iluminadas, capazes de prever o futuro das pessoas. A partir
dessas historias, deu-se fruto a imaginacao popular, e dotou-as de asas,
varas de condao, diminuindo também o seu tamanho, porém continuou

vendo-as como belas e bondosas.

Importante notar que esse tipo de eventos, os encontros de saldao eram
abertos tanto ha homens quanto as mulheres. O nome que se dava aos
frequentadores € no francés Salonniéres, e foi nesse periodo que comecou
com a escrita dos contos de fadas, mas baseados num folclore muito mais

antigo. De acordo com Tolkien (2013, p. 24):

Essas histérias (os contos de fadas) tém agora um efeito mitico ou
total (inanalisavel), um efeito muito independente das descobertas do
folclore comparado, e que essa disciplina ndo consegue estragar nem
explicar; ela abre uma porta para outro tempo e, se atravessarmos,
nem que seja por um momento, estaremos fora de nosso tempo,
talvez fora do proprio tempo.

O folclore é o conhecimento popular, e sdo manifestacoes da cultura
popular que caracterizam e identificam um povo, as festas populares,
histérias, lendas, costumes que esses paises tém, as tradicoes dos povos e
eles também sao mitos, cancdes, dancas, artesanais, festas populares,
brincadeiras, jogos e tudo isso € folclore. Mas o que faz com que ele seja
parte da identidade de um pais € que ele é passado de pai para filho e o

folclore na verdade seria o dia em que se comemora a cultura.

E através dos contos de fadas que se pode identificar o que é um
folclore, pois sao histérias que os camponeses contavam reunidos em volta
de uma fogueira e uns para os outros. Historias fantasticas que tinham reis,
rainhas, principes, princesas, castelos, fadas, eram tudo que eles viviam em
sua época, mas o folclore comeca assim, com o que seria a cultura europeia
principalmente, porque os contos de fadas vieram da Franca, Alemanha,
Italia, Inglaterra e todos os paises que estdo na Europa, eles tinham

historias, que hoje em dia conhecemos como contos de fadas.

As obras que hoje sao classicos da literatura nasceram como folhetins,
histérias escritas em pequenas partes e publicadas em jornais e outros

periodicos para serem consumidos especialmente pela populacdo urbana.
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Nesse caso durante muito tempo os contos de fadas eram obras escritas
para um publico adulto e continham muitos temas maduros, violéncia com

detalhes escabrosos.

Por exemplo, a historia do Barba Azul, um homem que ficou viuvo
varias vezes, ele casava com as mocas mais jovens e bonitas da vila, que
desapareciam misteriosamente, até quando a sua mais recente esposa achou
um calabouco no castelo cheio de corpos, cabecas e sangue das antigas
esposas. Ele talvez tenha sido inspirado e originado em um personagem real,

assim como talvez seja o caso da historia da Bela e a Fera.

Esse conto traz uma triste realidade feminina, pois muitas mulheres
sao cortejadas e iludidas para serem mortas psicologica e fisicamente,
através do abuso e da violéncia que alguns relacionamentos trazem. Muitas
mulheres seguem os antigos sonhos e desejos de encontrar o seu principe
encantado e esse homem ideal mostra que existem segredos pessoais que a
mulher ndo pode acessar, neste caso ou a mulher sucumbe ou encontra um
caminho que pode chegar a um final tragico. No conto do Barba Azul, a
morte do abusador leva a reflexdo da importancia das condicdes que leva
uma mulher a sua liberdade e independéncia. Benjamim (1994, p. 197) diz

que:

O conto de fadas que ainda hoje € o primeiro conselheiro das
criancgas foi outrora o primeiro da humanidade, permanece vivo, em
segredo, na narrativa. O primeiro narrador verdadeiro € e continua
sendo o dos contos de fadas.

Existem muitos contos de fadas, existe um conto de fadas no mundo
todo e em todas as culturas. Fadas fazem parte desse mundo misterioso que
permeia todo o nosso mundo e principalmente quando estamos proximos da
natureza podemos perceber. Fada é todo esse mistério que existe e nos nao

entendemos, mas ele € vivo e pertence ao ser humano.

Segundo Coelho (2005), o mito perde-se nos principios dos tempos e
sao concebidos como narrativas que relatam sobre os deuses, duendes e
heréis fabulosos ou simplesmente relatam sobre onde o sobrenatural
domina. Desde os primordios da humanidade, o homem nasceu com a

consciéncia de que, para além dele e do mundo que o cerca, devem existir
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forcas misteriosas e invisiveis que tinham poder sobre todos os fendmenos. E
a necessidade do ser humano de contar e ouvir histérias nasceram quando o
homem primitivo experimentou a necessidade de obter explicacoes racionais

para o mundo.

Os mitos servem para, deliberadamente, explicar um evento, o que é
diferente de uma inspiracao. No conto “a Bela e a Fera”, fala da historia do
nobre Pedro Gonzalez que fazia parte da corte do Rei Henrique da Franca do
século XVI. La ele se casou com uma parisiense considerada muito bonita
chamada Catherine e ele parecia uma Fera que ja muito provavelmente
sofria de hipertricose, uma anomalia genética que faz com que os pelos

crescamnl.

Outros exemplos de conto de fadas que eram voltados ao publico
adulto sao as antigas versoes de Chapeuzinho Vermelho que terminava com
ela sendo devorada pelo Lobo. Quando perceberam que isso nao era muito
animador, trocaram por outro mais amigavel direcionado as criancas. O
cacador mata o lobo e com seu machado abre a barriga do animal e retira
Chapeuzinho e sua avo de la. E a Cinderela, o final feliz que todos adoram
nas primeiras versoes as irmas se mutilavam cortando os dedos e os pés

para tentar entrar nos sapatos de cristal, tudo isso narrado com detalhes.

Essa histéria da Cinderela traz um ensinamento sobre os padroes de
beleza, porque ndo é facil encaixar-se nas padronizacoes sociais. Para as
irmas tudo girava em torno da beleza, elas passavam o dia preocupadas com
as roupas, cabelos e com a aparéncia, enquanto para Cinderela usar um
vestido de sua autoria para o grande baile foi uma vaidade que a fez bem.
Portanto, &€ importante ter equilibrio no mundo moderno, para que as

mulheres sejam responsaveis por sua aceitacao e felicidade.

As versoes infantis surgiram com o tempo, os contos de fadas tiveram
uma crescente importancia com uma forma de nao apenas entreter, mas
também educar criancas, mostrando os perigos da natureza de pessoas
estranhas, como quem oferece macas para provar ou de uma avo

subitamente parecer com um Lobo vestido de senhora.
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Alguns estudiosos apontam que mais do que educar, os contos de
fadas servem para ilustrar uma hierarquia entre pais e filhos, as vezes de
forma exagerada, pois se nao se comportassem seriam castigados. Esse
papel pedagogico colaborou para a adaptacao dos contos de fadas em
versoes mais leves, especialmente para o publico infantil. Outro contexto
importante que se relaciona aos contos de fadas, principalmente € o
romantismo, durante o século XIX, quando a primeira geracao romantica
buscava encontrar as raizes medievais camponesas folcloricas e magicas da

Europa.

Os heroicos principes medievais, as donzelas camponesas, todos esses
personagens classicos terao destaque com uma critica politica. Além disso, o
romantismo também influenciou os primeiros nacionalismos que lutavam
para o predominio de uma nacdo, mas para que os povos tivessem sua
identidade e se libertassem de impérios dominadores como a Austria dos

Habsburgos.

Bettelheim (2002) destaca que os contos de fadas fazem parte desses
livros permanentes que os séculos ndo conseguem extinguir e que, a cada
geracao, sao redescobertos e tornam a extasiar leitores ou ouvintes de todas
as idades. Eles existem ha séculos e estdao inseridos em diversas culturas,
em todos os continentes, as historias e narrativas semelhantes aos contos
que conhecemos atualmente sdo de origem europeia e sao temas que
deslumbram e estimulam a fantasia dos adultos e em especial das criancas,

mexendo com a imaginacao e a percepcao de todos de uma forma geral.

2.1 O conto de fadas e a sistematizacao escrita

A origem das historias verdadeiras dos contos de fadas era contada
para os adultos, pois era um entretenimento, o tempo foi passando e alguns
escritores comecaram a registrar as historias para que nunca mais se
perdessem. O escritor francés Charles Perrault comecou a registrar essas
histérias e os irmdos Grimm; escritores alemaes, que se dedicaram a
escrever historias infantis. Desse modo, Coelho (2003, p. 23) afirma que:
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Em meio & imensa massa de textos que eles serviam para os estudos
linguisticos, os Irméaos Grimm foram descobrindo fantastico acervo
de narrativas maravilhosas, que, selecionadas entre as centenas
registradas pela memoria do povo, acabaram por formar a coletanea
que é hoje conhecida como literatura classica infantil.

E nesse contexto que as obras dos irmaos Jacob e Wilhelm Grimm
terao muita importancia, eles nasceram no final do século XVIII, Jacob viveu
até 1863, seu irmao morreu alguns anos antes. Os Irmaos Grimm eram
académicos, ndo como os cacadores de aventuras que se véem nos filmes,
eles pesquisaram o folclore tradicional europeu principalmente nas regides

falantes de aleméo e ainda nao existia a Alemanha, um pais unificado.

Segundo Cademartori (1994), o inicio da literatura infantil foi marcado
por Perroult, entre os anos de 1628 e 1703, com os livros “Mae Gansa", “O
Barba Azul”, “Cinderela”, “A Gata Borralheira”, “O Gato de Botas", e outros.
Depois disso, apareceram os seguintes escritores: Andersen, Collodi, irmaos
Grimm, Lewis Carol, Bush. No Brasil, a Literatura Infantil pode ser marcada
com o livro de Andersen “O Patinho Feio”, no século XX. Posteriormente
surgiu Monteiro Lobato, com seu primeiro livro “Narizinho Arrebitado” e
mais adiante, muitos outros que até hoje cativa milhares de criancas,

despertando o gosto e o prazer de ler.

Além disso, sao transmitidos de geracdo em geracao, permanecendo
nas memorias e na cultura de muitas pessoas. E o fato de serem histoérias
antigas folcloricas, permite que os contos de fadas sigam facilmente de base
para novas producoes das mesmas historias, com novas versoes e leituras de

contos antigos, como no filme Shrek que brincam com todos os teodricos.

3 OS CONTOS DE FADAS NA EDUCACAO INFANTIL

A leitura € importante para todos, principalmente para as criancas,
pois estimula o seu desenvolvimento intelectual, cultural e social. Vivemos
em uma sociedade em que nossas relacoes sao pautadas pela oralidade.
Assim, € importante que desde pequenos, desde a mais tenra as criancas

sejam incentivadas a lerem, para que elas passem a ter gosto e melhorem as
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suas relacoes. Desde a educacao infantil de O a 5 anos essas criancas ja
tenham que ser sensibilizadas ao habito da leitura. A crianca nesse periodo
vai ter o adulto como peca central para desenvolver tudo isso, ela so6 vai
poder manusear e conhecer o livro se ela estiver com o adulto, que no caso

da educacao infantil € o seu professor e a familia.

O professor pode trabalhar com diversos materiais escritos, panfletos,
livros diversos, pensando na idade que ele esta trabalhando, se sao menores
trazer livros com mais relevo, pensar em materiais diferentes, ensinar essa
crianca a manusear esse livro, pensando também na leitura e na contacao
de historia, ou talvez, incentivando essa crianca, lendo para ela

cotidianamente. Segundo Benjamin (1987, p. 238):

Os contos de fadas é uma criacao composta por detritos- talvez mais
poderosa na vida espiritual humana, surgida no processo de
producao e decadéncia da saga. A crianca lida com elementos do
conto de fadas tdo soberano em parcial como retalhos e tijolos,
constréi seu mundo com esses contos, ou pelo menos os utiliza para
ligar seus elementos.

Fazendo a contacao de histoéria todos os dias para que ela desenvolva
mais essa questdo da imaginacao, para que ela consiga compreender a
questao de historia e passe a lidar melhor com seus sentimentos, as suas
emocoes, se coloque no lugar desses personagens e compreenda melhor as

relacoes que se estabelece a partir daquilo que foi contado.

Na educacao infantil a leitura, contacao de historia e contato com os
livros devem ser feitos cotidianamente, nao somente uma vez, mas ler para a
crianca todos os dias, e sempre incentivar qual € o manejo correto, a forma
correta de lidar com este livro. O professor vai sempre auxiliar nesse
manuseio trazendo também a importancia do cuidado com o livro, pensando

quais livros sao adequados para essa idade.

E interessante que o adulto organize essas relacdes, bem como o
ambiente para que a crianca se sinta mais a vontade e tenha um cantinho
da leitura para que possa escolher e ja pensar nas suas preferéncias. Cabe

ao professor pensar em organizar tudo isso para incentivar a leitura desde a
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educacao infantil. Desse modo a pedagoga brasileira Funny Abramovich

(1999, p. 120) diz que:

Os contos de fadas estdo envolvidos no maravilhoso, um universo
que denota fantasia, partindo sempre duma situacao real, concreta,
lidando sempre com emocdes que qualquer crianca ja viveu... Porque
se passa num lugar que é apenas esbocado, mas onde qualquer um
pode caminhar... Porque as personagens sao simples e colocadas em
inumeras situacodes diferentes. Onde tem de buscar e encontrar uma
resposta de importancia fundamental, chamando a crianca a
percorrer e a achar junto uma resposta sua para o conflito... Porque
todo esse processo € vivido através da fantasia, do imaginario, com
intervencdo de entidades fantasticas (bruxas, fadas, duendes,
animais falantes, plantas sabias.

Os contos de fadas sao importantes para a educacao das criancas,
porque através deles nos transmitimos sentimentos que nutrem as criancas,
que oferecem coragem, esperanca e uma condicao fundamental para elas
lidarem com as diversas aventuras que farao parte das suas vidas. Também
através da linguagem simbdlica, uma propriedade maravilhosa e
praticamente inigualavel, quando se trata de trabalho com criancas de
oferecer uma condicao para tentar muitas vezes curar dores fisicas e dores

psicologicas profundas. Segundo os PCN'’s:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais
do que a capacidade de ler, o gosto e o compromisso com a leitura —
a escola tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e
também ler para aprender), requer reforco (Brasil, 1997, p. 58).

Os contos de fadas tém elementos maravilhosos, além disso € preciso
distinguir os contos nao s6 por essa parte profunda, que diz respeito ao
simbolismo, mas também pela sua riquissima linguagem. E s6 observar um
conto de fadas de verdade, um conto classico, que faz jus a propria
nomenclatura do estimo, que se percebe numa linguagem extremamente rica
e refinada e ha poucos tipos de obras literarias que possam ajudar tanto
uma crianca a incrementar a sua linguagem, prepara-la para os anos
futuros da sua vida, da escolarizacdao a partir da leitura desse artefato
cultural. De acordo com o Referencial curricular nacional para a Educacao

Infantil (BRASIL, 1998, p. 135):

O ato de ler € cultural. Quando o professor faz uma selecao prévia da
historia que ira contar para as criancas, independente da idade
delas, dando atencdo para a inteligibilidade e riqueza do texto para a
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beleza das ilustracoes, ele permite as criancas construirem um
sentimento de curiosidade pelo livro (ou revista, gibi, etc.) e pela
escrita.

Muitas vezes, é possivel abordar dores profundas de uma crianca que
possivelmente arrastaria ao longo de toda a sua existéncia, podendo abordar
de uma forma muito leve sem incorrer no risco de machuca-la, de feri-la
ainda mais. Com isso, esta se usando uma linguagem indireta para
trabalhar um problema ou para representar uma situacao que ocorreu com
a crianca no passado que a machucou e a traumatizou. Isso porque, “os
contos de fadas sao tao ricos que tém sido fonte de estudo para
psicanalistas, socidlogos, antropodlogos, psicologos, cada qual dando sua

interpretacao e se aprofundando no seu eixo de interesse” (ABRAMOVICH,

1994, p. 121).

Através dos contos, e de modo sutil essa arte maravilhosa ajuda a
crianca a ir para dentro de si mesma, revisitar esses elementos doloridos que
foram como uma espécie de remédio la dentro, reorganizar as experiéncias
do passado. Muito dificilmente e raramente vamos encontrar algum tipo de

recurso didatico ou pedagogico que nos ofereca essa possibilidade.

Quando queremos desenvolver movimentos, atividades fisicas com as
criancas, a motricidade fina, motricidade grossa nés temos uma ferramenta
pedagogica enorme e variada para se escolher, e para desenvolver uma série
de elementos ligados a musica, relacionar as capacidades socioemocionais
relacionadas aos conhecimentos espaciais, matematicos e inumeras
possibilidades de recursos didaticos, técnicos, pedagogicos e metodologicos.
Mas quando nos queremos ajudar uma crianca a reestruturar, a revisitar e
resignificar elementos profundos da sua psicologia, € muito dificil conseguir
fazer de uma forma tao bem-feita, de uma forma tao refinada, tado segura e
tao delicada do que nés podemos fazer com os contos de fadas. Para

Abramovich (ABRAMOVICH, 1997, p. 16):

(...) Como é importante para a formacao de qualquer crianca ouvir
muitas, muitas histoérias... escuta-las € o inicio da aprendizagem
para ser leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito
de descoberta e de compreensao do mundo (...).
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A partir desse género textual, podemos ensinar as criancas a
superarem seus problemas, desenvolvendo capacidades que ainda estao
adormecidas dentro da propria crianca, porque sao como sementes que nao
germinaram, ainda nao brotaram. E os contos de fadas regam as mentes,
protegem essas sementes oferecendo uma série de possibilidades para a
crianca visualizar situacoes que ela esta vivendo na sua familia, na sua
escola, situacoes que aconteceram na rua ou uma eventualidade qualquer. A
crianca pode representar essas situacoes quando percebe que o que ela
vivencia esta presente nos contos, ou seja, os contos servem como uma

representacao das experiéncias cotidianas das criancas.

Outra importancia fundamental dos contos de fadas € que eles
ensinam as criancas a lidarem com o medo, todos nos precisamos lidar com
o medo e com as criancas nao € nenhum pouco diferente, pois elas tém seus
medos e isso faz parte da vida humana e, principalmente, da vida que ainda
esta em formacao. A questdo é como podemos ajuda-las a lidarem com seus
medos de uma forma que nao seja agressiva, que nao seja muito dura para

elas.

Por exemplo, se pegarmos um elemento que traz medo as criancas e
coloca-la frente a esse medo, nés ndao sabemos qual sera o impacto para a
crianca, mas trabalhando isso a partir dos contos é gerado uma
aproximacao de uma maneira indireta, porque a crianca se aproxima dos
seus medos usando a roupagem dos personagens dos contos. Portanto, a
crianca € o Joao, a Maria, a Chapeuzinho Vermelho, ela se transforma na
Rapunzel e ela se projeta psicologicamente nesse personagem para viver
uma determinada aventura que nao € la nas paginas dos livros é dentro de

si. Segundo Maria (1987, p. 11):

Os contos de fadas sdo, ao longo dos tempos, contadas e recontadas
para criancas adolescentes e adultos. Tais narrativas tem sua origem
na tradicdo Popular veiculada oralmente através dos Contos
folcloricos famosos nos saldes mundanos até meados do século XVII
€ XVIII. Narrados a qualquer pessoa, sem restricio de idade,
relacionavam se a camada inferior da sociedade por expressarem a
em conformidade com os valores estabelecidos pelo sistema feudal.
Recolhidos por Charles Perrault, Os Irmaos Grimm ou Hans
Christian Andersen, na Franca, Alemanha e Dinamarca
respectivamente, fundiram-se e se transformaram até os dias de
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hoje, revestindo-se de tantas roupagens artisticas que apresentam
hoje feicao propria bastante caracteristica.

De acordo com Coelho (2000), atribuimos a maior responsabilidade na
formacao da consciéncia de mundo das criancas e dos jovens, € ao livro, a
palavra escrita. Nos vamos assimilando a ideia de mundo, seus progressos,
desde a mais tenra idade, ou seja, € a palavra o caminho para o
desenvolvimento, iniciando na literatura infantil. Esta fase inicial é muito
respeitavel, pois iniciar um processo de formacao de um novo leitor € um

papel fundamental de mudanca.

Os contos de fadas permitem que uma crianca se torne de fato um ser
humano, um “ser humano” no real sentido dessa expressao, nao se referindo
a espécie humana, mas alguém que despertou o seu ser. Nao € acaso que se
usa a expressao ser humano, existe uma composicao e o ser esse elemento
que individualiza, o que faz com que o ser humano de fato seja tnico e se

descubra como tal.

Uma pessoa que nao desperta o ser, ou seja, que nao se aproxima de
si mesma a partir dos elementos que a individualizam, pode se tornar uma
pessoa passiva, e os contos de fadas permitem essa aproximacao, eles levam
uma crianca ao encontro que se chama de arquétipos. Os arquétipos eles
sdao os modelos interiores que todos os seres humanos carregam consigo

mais profundo da sua psique.

Os contos de fadas eles sao estruturados com toda uma organizacao
arquetipica, eles tém esses modelos na propria estrutura literaria e eles
promovem esse despertar dos arquétipos interiores da crianca, levando a
tomar contato com seus mais profundos potenciais, com as forcas internas
que fazem com que essa crianca se torne quem ela nasceu para ser. Para

Von Franz (1990, p. 29):

Contos de fadas sdo a expressdo mais pura e mais simples dos
processos psiquicos do inconsciente coletivo. Consequentemente, o
valor deles para a investigacdo cientifica do inconsciente é
sobejamente superior a qualquer outro material. Eles representam os
arquétipos na sua forma mais simples, plena e concisa. Os
Camponeses suicos experienciam-nos constantemente, e eles
formam a base das crencas folcloricas; quando alguma coisa
acontece, ela é cochichada e corre, como correm os boatos; entao,
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sob condicoes favoraveis, o fato emerge enriquecido de
representacoes arquetipicas ja existentes e, progressivamente,
transforma-se um conto.

Os contos de fadas estdo estruturados com toda uma organizacao
arquetipica, eles tém esses modelos na propria estrutura literaria e
promovem esse despertar dos arquétipos interiores da crianca, levando a
tomar contato com seus mais profundos potenciais, com as forcas internas
que fazem com que se construa socialmente e culturalmente. Esse € um dos
elementos mais profundos e que talvez nado o acaso todas as tradicoes em
todas as épocas em que se for pesquisar sempre contaram contos/historias
para as criancas. Por isso, em muitas historias encontramos com certos
personagens em uma roupagem superficial especifica aqui no ocidente e no
oriente se encontra a mesma histéria, apenas com outra roupagem, mas

com a mesma estrutura.

Isso prova entdo, que temos uma estrutura humana comum, com
modelos comuns e que precisamos encontrar e visita-los para poder nos
encaixarmos em uma linha de orientacdo para viver as nossas vidas. Ha
uma série de complexidades que envolvem o trabalho com os contos e isso

deve nos chamar atencao que nao podemos fazer qualquer coisa com eles.

Uma pessoa que nao sabe trabalhar adequadamente com esse género
textual pode promover um tipo de ruptura psicologica muito dura com a
crianca, ela pode promover um medo profundo e o contrario de todos os
beneficios. E preciso estudar e conhecer essa tematica, pois é um tema rico e
profundo que faz parte de um patrimoénio cultural da humanidade. Fanny
Abramovitch em seu livro “Literatura Infantil, gostosuras e bobices” (2001),
nos fala dos contos de fadas, do mito da infancia feliz, porque a infancia feliz
€ um mito, a crianca também sofre, ela traz problemas sempre. O ser
humano tem suas dificuldades de convivéncia de solucao dos seus

problemas, de suas angustias e dos seus medos desde que nasce.

Contos de fadas vao muito além do que conhecemos, do romantismo,
da leveza, do mundo simplista dos filmes. Essa visdo simplista nao traz a
interpretacao profunda do que eles tém. Os contos de fadas assim como as

lendas e os mitos sao a sabedoria antiga de um povo muito antigo, ha muito
190



tempo atras e as suas imagens, personagens, referéncias e contextos trazem
sentimentos humanos universais que acessam a alma humana por meio de

imagens de forma muito inconsciente.

3.1 O bem e o mau nos contos de fadas

Os sentimentos sao trazidos nos contos através dos personagens das
suas imagens, das suas jornadas, das suas proprias historias e essas
imagens processam todos os sentimentos humanos. Através do conto a
crianca e o adulto também podem lidar com diversas emocoes, sentimentos e
saber lidar com isso tudo dentro dele de uma forma muito inconsciente,

através dos simbolos dessas imagens. Para Bettelheim (1980, p. 65):

Os contos de fadas promovem o desenvolvimento da crianca,
motivando-a a ser generosa e solidaria, fazendo-a compreender que
nem sempre as pessoas sido boas e que nem sempre as situacdes sio
agradaveis. Por consequéncia, desperta seu senso critico, fazendo a
refletir entre o pensar e o agir, entre o certo e errado. Assim, a
esséncia dos contos de fadas abstrair conceitos formadores de
carater, uma vez que estabelece relacdo entre" bem e mal”, “certo
errado”. Seus valores sdo inumeros: respeito, bondade, Justica,
amizade, amor, fraqueza, humildade, diferenca, etc.

Os personagens dos contos de fadas representam as fraquezas, as
forcas, as vontades e a personalidade humana. A polaridade entre o bem e o
mal é trazida sem camuflagem, mostrando para a crianca que o bem e o mal
existem dentro de cada um de nés e que nem sempre o bem esta sempre
ganhando e nem sempre o mal esta sempre ganhando, e isso € mostrado nos
contos de fadas de uma forma muito simbodlica, sem precisar de
julgamentos. Sendo assim, através das imagens, a crianca vai internalizando
dentro dela e percebendo que pode, sim, ter esse mal e esse bem dentro de

si, tanto no mundo externo também.

O mundo € mau e € bom ao mesmo tempo, nem tudo é sempre mau e
nem tudo € sempre bom, mas isso € trazido nos contos de uma forma muito
simples para que a crianca possa acessar em seu mais intimo. Essa
sabedoria que € trazida pelos povos antigos que nao tinham essa tendéncia a

racionalizar tudo, a explicar tudo de uma forma tdo consciente como temos
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hoje, eles traziam essas imagens de forma muito mais simples acessando
esses sentimentos e emocdoes no mais profundo inconsciente, sair do seu

profundo inconsciente e puxa-la para esse consciente da crianca.

A bruxa vem como uma imagem que esta sempre presa ao passado, as
sombras humanas, enraizada nesse passado, nessa magia ancestral,
esperando esse desfecho de final acontecer. E necessario que as pessoas se
desprendam dessas amarras do passado, trazendo consigo esse passado,
mas podemos supera-lo para poder viver o presente e projetar o futuro, sem

deixar que essa magia se sobressaia tanto.

4 A ARTE DE CONTAR HISTORIA

Para se contar um conto é preciso concentrar-se para a histéria nao
ficar superficial, pois as criancas percebem isso perfeitamente e muitas vezes
como sao criancas pequenas de 3 a 6 anos de idade, elas vao se distrair sem
prestar atencao, sair da sala, porque o professor nao se concentrou. Levar a
sério a magia da histéria, quando se fala especificamente em conto de fadas
sempre ha um elemento magico na histéria, um elemento magico € um

elemento que nao se pode explicar racionalmente.

Havia uma série de animais enormes e de repente todos eles pularam e
entraram em um buraco de minhoca no chao. Como animais enormes
entraram no buraco de minhoca? Esse tipo de coisa nao se pergunta em um
conto de fadas, porque essa € a magia, ela nao s6 ndao € um elemento
ingénuo e infantiloide dos contos como €, pelo contrario o que ha de mais
profundo, sdo os mistérios ndo daquele conto apenas, mas os mistérios que

cada ser humano traz consigo. Sendo assim, Tolkien (2014, p. 66) afirma:

O sinal de uma boa histéria de fadas, do tipo mais elevado ou mais
completo, é que, ndo importa quao desvairados sejam seus eventos,
com fantasticas as terriveis aventuras, ela pode proporcionar a
crianca ou ao adulto que a escuta, quando chega a “Virada”, uma
suspensao de folego, um batimento e d&nimo no coracao, proximos as
lagrimas (ou de fato acompanhados por elas), tdo penetrante com
maturidades por qualquer forma de arte literaria, e com uma
qualidade peculiar.
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E preciso que oferecamos a oportunidade de cada crianca guardar esse
mistério, de cada crianca respeitar o mistério que ela € como ser humano,
pois quando o professor rir, debocha ou fazer um tipo de zombaria com essa
parte magica dos contos, acaba deteriorando o que de melhor os contos de
fadas trazem. E €& preciso também ter muito cuidado com a magia das
historias, porque ela precisa ser respeitada, faz parte da estrutura simboélica
desse tipo de literatura e depois seguir a estrutura classica. De acordo com

Abramovich (1997, p. 17):

Ler histérias para criancas sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar
com as situacoes vividas pelos personagens, com a ideia do conto ou
com jeito de escrever do autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice
desse momento de humor, de brincadeiras, de divertimento... E
através da histéria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra ética... E
aprender Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso e muito menos achar que tem cara de
aula... Porque se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e
passa a ser Didatica, que é outro departamento (ndo tao preocupado
em abrir as portas da compreensao do mundo).

A estrutura de um conto classico tem pelo menos trés partes, o INICIO
em que a vida corre normalmente, o momento que se planta a acdo da
histéria. “Era uma vez um menino que costumava brincar com seu
brinquedo preferido, que era uma bola dourada. Até que um dia ja esta
chamando o MEIO da histoéria, e € onde se instala o conflito, a crise, e a bola
caiu em um buraco muito profundo e ele mergulhou num buraco profundo
para procurar a sua bola, s6 que chegando no final desse buraco ele

encontrou algo totalmente inusitado.

E depois a parte FINAL dessa historia, € um momento desse
personagem se encontrar em uma crise e vai procurar elementos para
supera-la, e entdo ele volta a normalidade da sua vida. Mas, nao mais como
era antes, ele volta diferente, porque aprendeu muitas coisas, agregou
elementos que antes nao tinha. Os contos possuem uma estrutura classica
que sempre leva o personagem a sair da sua condicao normal, na sua zona
de conforto e entrar em um enfrentamento, sair e voltar ao que podemos
chamar de normalidade da vida; ele foi transformado, foi melhorado pelas

experiéncias que viveram no amadurecer. Segundo Coelho (1999, p. 33):
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Devemos mostrar o livro para classe virando lentamente as paginas
com a mao direita, enquanto a esquerda sustenta levemente a parte
inferior do livro, aberto de frente para o publico. Narrar com o livro
nao é, propriamente ler a histoéria. O narrador a conhece, ja a
estudou e a vai contando com suas proprias palavras, sem titubeios,
vacilagoes ou consultas ao texto, o que prejudicaria a integridade das
narrativas.

Para contar historias nao € preciso sempre ter livros em maos, porque
quando se conta uma historia sem nenhum elemento concreto, sem nem
mesmo um livro nas maos, € oferecido para crianca uma maravilhosa
experiéncia de desenvolvimento de uma das mais incriveis faculdades que o
ser humano possui, que é sua imaginacdo. E necessario dramatizar a

historia trabalhada, como explica Abramovich (1997, p. 1997, p. 21):

Ah, é bom saber usar as modalidades e possibilidades da voz
sussurrar quando o personagem fala baixinho ou esta pensando em
algo importantérrimo; é bom levantar a voz quando uma algazarra
esta acontecendo, ou falar de mansinho quando a acédo é calma...Ah,
€é bom falar muito baixinho, de modo quase final inaudivel, nos
momentos de reflexdo ou de duvidas, e usar humoradamente as
onomatopeias, os ruidos, os espantos.

Por isso é que ela é tao incrivel, porque nao existe nada nesse mundo
criado pelo ser humano que nao tenha passado por essa faculdade que é a
imaginacao. E essa € uma forma quase insubstituivel quando trabalhamos
os contos apenas contando a histéria. E importante também que as criancas
sejam apresentadas aos livros, pois a leitura de um belo conto de fadas é

uma forma maravilhosa de fazer essa aproximacao. Coelho (1999, p. 21):

Até os trés anos, a crianca esta na fase pré-magica. Nesta fase, as
historias devem ter enredo simples e atraente, com situacdes que se
aproximem da vida, da sua vida afetiva, social e doméstica e conter,
de preferéncia, ritmo e repeticado. Dos 3 anos aos 6, € a fase magica.
As criancas ouvem com interesse e encanto e solicitam varias vezes a
mesma histéria.

Os contos sao indicados para as criancas de todas as idades, cada
histéria de acordo com a sua faixa etaria, e para criancas de 1 a 2 anos sao
indicados historias pequenas, e a partir dos 3 anos nesta idade esta
desenvolvendo o pensamento simbolico, pois os contos de fadas sdo uma

literatura que cria uma linguagem simbodlica. Para Tolkien (2005, p. 15):

A magia do Belo reino néo é em fim em si mesma, sua virtude reside
em suas operacdes entre elas estd a satisfacdo de certos desejos
humanos primordiais. Um desses desejos ¢é inspecionar as
profundezas do espaco e do tempo. Outro € entrar em comunhao
com outros seres vivos. Assim, uma histéria podera tratar da
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satisfacdo de seus desejos com ou sem a interferéncia de maquinas
ou de magia, e na medida em que tiver sucesso se avizinhara da
qualidade de histérias de fadas e tera o seu sabor.

A crianca néao vai aproveitar bem o conto, mas dependendo de como o
adulto interage com essa contacao, ele pode escolher um conto que seja um
pouco pesado para uma crianca tdo pequena. Historias para criancas com
menos de 3 anos sdo histéorias um pouco mais diferentes, historias
recreativas para divertir. Os contos de fadas permitem trabalhar certos
elementos em uma crianca que nenhuma outra historia vai possibilitar, mas
as historias em geral permitem a crianca se divertir, aprender a linguagem e

também exercitar a sua imaginacao.

Antes de escolher € importante estudar essa historia primeiro, e depois
pensar em um objeto com o qual possa representar um personagem. Todas
as pessoas que ja contaram uma historia para as criancas, sabe que a
resposta que vem em seguida com muita frequéncia é para contar de novo a

historia. De acordo com Abramovich (2007, 1989, p. 18):

Para contar uma historia seja qual for € bom saber como se faz.
Afinal, nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a
musica e com a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o
ritmo, a cadéncia do conto, fluindo como uma crianga... Ou se brinca
com a melodia dos versos, com o acerto das rimas, com o jogo das
palavras... Contar histérias é uma arte...E tdo lindall!l E ela que
equilibra o que é ouvido com que o € sentido, e por isso ndo € nem
remotamente declaracao ou teatro... Ela € o uso simples e harmoénica
da voz.

Os contos de fadas sao simplesmente alegorias para os processos
internos da crianca, do ser humano. Quando uma crianca se foca num
determinado momento e pede para que repita € porque essa historia muito
provavelmente destaca um elemento ou um alimento interno que essa
crianca necessita. Essas historias sao fundamentais para que a crianca
possa ir trabalhando o medo uma vez, duas vezes e até que aquele medo se

desfaca. De acordo com Bettelheim (2007, p. 77):

S6 escutando repetidamente um conto de fadas e sendo dado tempo
e oportunidade para demorar-se nele, uma crianca €& capaz de
aproveitar integralmente o que a estoria tem a lhe oferecer com
respeito a compreensao do se mesma e de sua experiéncia de
mundo. S6 entdo as associacoes livres com a estoéria fornecem-lhe o
significado mais pessoal e assim ajudam-na a lidar com problemas
que a oprimem.
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Portanto, além de repetir procurar observar atentamente a reacao das
criancas enquanto conta as historias, ou seja, como elas reagem qual parte
da histéria que cada crianca mais gosta. Os contos de fadas compdéem uma
das tradicoes espirituais mais ricas da humanidade, nao no sentido
religioso, mas no sentido humanista, porque € o tipo de literatura de arte
humana que nos leva ao encontro com o mais profundo do nosso ser. Para

Abramovich (2001, p. 21):

Ah, € bom saber comecar o momento da contacao, talvez do melhor
jeito que as histérias sempre comecaram, através da senha magica
“Era Uma Vez...”, ou qualquer outra forma que agregue ao contador e
aos ouvintes... Ah, e segurar o escutador desde o inicio, pois se ele se
desinteressar de cara, nao vai ser na metade ou quase no finalzinho
que vai mergulhar... Ah, ndo precisa ter pressa em acabar, ao
contrario, e curtindo o ritmo e tempo que cada narrativa pede e até
exige... E é bom saber dizer que a histéria acabou de um jeito
especial: “Entrou por uma porta, saiu pela outra, quem quiser que
conte outra...” Ou com outro refrao que faca parte do jogo cumplice
entre a crianca e o narrador...

Precisamos preservar esse tipo de arte, pois € um patrimoénio que é
nosso, nao podemos perdé-la, ainda mais com os pais e educadores que sao
fundamentais para que possamos formar bem as nossas criancas e
sonharmos com um mundo melhor do que esse que estamos, € € por isso
que os contos de fadas sdao extremamente Uteis, necessarios e podem ajudar
imensamente. Além disso, ndo precisamos esperar que a crianca aprenda a
ler para que possa ter contato com os contos de fadas, &€ importante que os
adultos além de dar os exemplos facam a contacado de historias. O processo
de contacao como acontecia antigamente, o contador geralmente pai, mae,

avos consegue criar e desenvolver um laco afetivo muito forte com a crianca.

Os contos de fadas devem ser contados oralmente e o orador deve ter
essa imagem la no seu inconsciente também, ja deve estar reverberando
dentro de si, pois a histéria deve ser contada, ndo deve ser lida. E
importante contar a histéoria com a nossa propria voz, sentar muitas vozes e
interpretacoes nas historias para que a crianca posso imaginar essas

interpretacoes por si so.
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Quando fazemos essas interpretacoes, essa dramaturgia vamos dando
julgamento para a histéria que a crianca precisa fazer essa interpretacao
dentro dela, € preciso ler sempre a historia, aprender essa historia, dormir
com essa historia, € uma boa forma de internalizar esse processo. Sao
formas de conseguir reverbera-la dentro de nés, mas na hora de conta-la é
preciso té-la ja internalizada para passar toda essa emocao para o outro que

vai de alma para alma.

Os contos de fadas geram um laco afetivo para quem os conta e para
quem ouve. Os elementos do nosso dia a dia, da natureza humana e da
natureza do planeta terra, estdo muito presentes no conto de fadas, porém o
que define a narrativa do conto, apesar do nome e do género, ndo € a
presenca da figura da fada. O autor JRR Tolken explica que “o importante no
conto de fadas € que a magia seja normal naquele mundo", entdao € o mundo
onde que seres magicos e objetos magicos sao normais e nao causam

nenhum estranhamento. Segundo Abramovich (1997, p. 19):

E ouvindo histérias que se pode sentir emocdes importantes, é viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam em que ouve, com
toda a plenitude, significancia de verdade que cada uma delas faz
brotar. Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario.

A magia atrai as criancas, prendem sua atencao e estimula ainda mais
a sua imaginacao, € importante entender que as criancas diferentes do
adulto tém uma organizacdao mental diferente, elas tém dificuldade de ainda
compreender coisas muito abstratas. E os contos de fadas auxiliam
transformando sentimentos em situacoes muito abstratas em algo mais
concreto que ela consegue entender e identificar, parecido com que ela sente,
apesar das situacdoes imaginativas elas sentem sentimentos parecidos com

aquilo que esta acontecendo na historia.

4.1 Os personagens dos contos de fadas

A partir dessas historias as criancas conseguem organizar seus
pensamentos, sentimentos, falar deles e também compreendé-los. Sao

historias que dao esperancas, podemos perceber que elas vao nos falar de
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algum heréi, algum personagem que era muito pequeno, que nao tinha
nenhuma caracteristica diferencial, mas que consegue superar as
dificuldades e chegar ao final feliz. Sao contos que trazem esperanca para as
nossas criancas, fala de vitoria e que tem um papel formador no carater
moral e ético das criancas. Pois elas conseguem se relacionar com os
personagens e compreender qual € a intencao do bonzinho, do vilao, do que
€ certo, e o que € errado, dando essa informacao bem ilustrada elas
conseguem compreender e se relacionar com a vida deles, de uma maneira
que elas conseguem perceber que elas tém sentimentos de situacdes nao

similares, mas relativas aquilo que esta se passando na historia.

Alguns autores consideram os contos os primeiros conselheiros das
criancas e atualmente existe algumas criticas que os contos de fadas estao
ultrapassados e que se ver muitas princesas passivas esperando serem
resgatados, mas nao € isso, porque os personagens dos contos nao ficam
sentados esperando as coisas acontecerem. Por exemplo, na historia de
Cinderela ela € proibida de ir ao baile, mas ela arranja um jeito de poder ir a
festa, pois ela sabe que a festa pode ser a sua libertacao, em Joao e Maria
quem coloca a bruxa no forno € a Maria e na historia de Chapeuzinho
Vermelho quem traz as pedras para colocar dentro da barriga do lobo € a

Chapeuzinho. Portanto, sao mulheres protagonistas de si.

Entao, nao sao pessoas que ficam s6 aguardando, elas tém
proatividade, e os personagens dessas narrativas sdo assim mesmo, ou
totalmente bons ou totalmente maus. E importante quando contar uma
histéria para as criancas, reforcar isso, porque a crianca precisa para
tranquilidade dela saber que o mau sera punido e que o bem sera
recompensado e que o protagonista vai poder viver feliz para sempre. E €
preciso gerar uma oportunidade de conversar com a criang¢a sobre aquilo,
uma linguagem que ela entenda, mas que possibilite refletir sobre o que ela

achou e consiga tentar, formular o pensamento sobre aquilo.

5 OS CONTOS DE FADAS E O IMAGINARIO DAS CRIANCAS
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A imaginacao ajuda a ativar a inteligéncia e compreender a realidade
que os nossos olhos nao veem, sO6 conseguimos ver e enxergar através da
imaginacao, s0 conseguimos abstrair através da imaginacao, pois nao
conseguimos abstrair verdades como Deus, sem o auxilio da imaginacao. Os
contos de fadas vém ajudar nesse sentido, se ao ler uma historia percebemos
que existe o bem e o mal e percebemos que existe, ainda, uma providéncia
divina, ou seja, existe algo além da historia, algo superior a nos e esse algo

conduz as coisas.

Quando o mocinho estava prestes a ser liquidado de uma hora para
outra as coisas mudam de uma forma que ninguém esperava, € uma
providéncia divina presente nos contos de fadas, entao as criancas comecam
a entender isso, que existe algo que esta muito além dos acontecimentos e
que conduz as coisas. Ela vai comecar a abrir a inteligéncia para as verdades

sobrenaturais, e esse € o maior atributo dos contos de fadas.

Os contos de fadas sdao um treinamento para as realidades superiores
e necessarias ao homem, ajudam na imaginacdo e essa imaginacao precisa
de controle, porque se assim nao for, ela nao nos levara para a verdade. A
imaginacao é o prolongamento dos sentidos, s6 que esses sentidos precisam
estar sob a tutela da inteligéncia. Esta que vai comandar, como se a
imaginacao fosse uma marionete e a inteligéncia fosse o comando,

controlando os movimentos. Segundo Bettelheim (1980, p. 19):

So6 partindo para o mundo € que o herdi dos contos de fada (a
crianca) pode se encontrar; e fazendo-o, encontrara também o outro
com quem sera capaz de viver feliz para sempre; isto €, sem nunca
mais ter de experimentar a ansiedade de separacao. O conto de fadas
€ orientado para o futuro e guia a crianca em termos que ela pode
entender tanto na sua mente inconsciente quanto consciente ao
abandonar seus desejos de dependéncia infantil e conseguir uma
existéncia mais satisfatoriamente independente.

A fantasia ainda esta tao presente que se pode perceber o quanto é
cativante, nao s6 para as criancas, mas para adultos também. Grandes
filmes do cinema tratam de super-herdis, a crianca nao vai entender
literalmente que ela vai ser o super-heroi e que ela vai poder voar ou salvar o

mundo, mas ela vai compreender os sentimentos, as intencoes daquele
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personagem, assim como nos contos de fadas. E € isso que acontece em uma

leitura metaforica que a crianca faz sem nem perceber.

Com a presenca da violéncia e dos tabus em seus primeiros registros
Bettelheim (1980), apresentou as historias como eram contadas. Afirmava
que essa violéncia € inerente ao ser humano, seguindo as ideias freudianas
e, por isso, atrai tanto a atencao das criancas. Porque o lobo fascina tanto os
pequenos, isso explicaria por exemplo. A saga do Her6i: a busca das origens,
a superacao dos obstaculos, o enfrentamento de problemas, e a obtencao do
sucesso e da gloria, também o conto de fadas que criava. Para Bettelheim

(2007, p. 32):

Os contos de fadas, a diferenca de qualquer outra forma de
literatura, dirigem a crianca para descoberta de sua identidade e
comunicacdo, e também sugerem as experiéncias que sao
necessarias para desenvolver ainda mais o carater. Os contos de
fadas declaram que uma vida compensadora e boa esta ao alcance
da pessoa apesar da diversidade_ mas somente se ela ndo se
intimidar com as lutas do destino, sem as quais ndo se adquire
verdadeira identidade. Estas estorias prometem a crianca que, se ela
ousar se engajar nesta busca atemorizante os poderes benevolentes
virdo em sua ajuda, e ela ndo conseguira.

A inteligéncia controla a imaginacdo, dessa forma conseguimos
abstrair a verdade, esta que € também sobrenatural e absoluta, mas para
que a inteligéncia consiga controlar a imaginacao ela precisa de virtudes,
virtudes da esperanca, da prudéncia, pois essas virtudes que séao
controladas pela inteligéncia vao colocando tempero, ou seja, vao colocando
freios aquelas novas tendéncias as vezes descontroladas. E vao colocando

controle e dessa forma conseguimos controlar a imaginacao.

As virtudes nos ajudam a abstracao na medida em que elas controlam
nossa imaginacao, porque uma imaginacao descontrolada vai combinar na
propria loucura, naquela fantasia que foge da realidade. A inteligéncia vai
direcionar para a verdade pela abstracao da realidade, mas essa realidade €
algo que precisa ser adequada e para se adequar precisamos de controle
para controlar a imaginac¢ao, ao contrario a crianca nao vai para a realidade,

vai para uma fantasia e essa fantasia vai se afastar da realidade.
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O motivo da abstracao € que Deus € inteligivel e o homem € capaz de
compreender sua existéncia através de sua inteligéncia e abstracao, e nao €
pela fé € pela luz natural da razao. Deus é inteligivel, porque conseguimos
compreender que ele € o ser e que € a causa de todos os seres. Os contos de
fadas direcionam o inteligir em Deus, através da nossa abstracao, pelo

cultivo da imaginacao. De acordo com Bettelheim (1980, p. 16):

Para dominar os problemas psicologicos do crescimento- superar
decepcdoes narcisistas, dilemas éticos, rivalidades fraternas, ser
capacho de abandonar dependéncias infantis, obter um sentimento
de individualidade e de auto valorizacdo e um sentimento de
obrigacdo moral- a crianca necessita entender o que esta passando
dentro do seu inconsciente(...) os contos de fadas tem um valor
inigualavel, enquanto oferecem novas dimensdes a imaginacdo da
crianca, que ela nao poderia descobrir por si s6. Ainda mais
importante: a forma e as estruturas dos contos de fadas sugerem
imagens a crianca com as quais ela pode estruturar seus devaneios e
com eles da melhor direcdo a sua vida”.

A crianca tem uma imaginacao muito fértil, pois ela ensaia e elabora
varias hipoteses de resultado ao ouvir um conto, a partir de uma simples
situacao. Eles propiciam isso, relacionando-os a essa fonte rica de
imaginacao sem fim, porque a crianca desenvolve hipoteses para a resolucao
de seus problemas entrando no mundo imaginativo e da fantasia,
transformando a realidade para buscar alternativas. Ao ouvir contos de
fadas a crianca transforma as palavras que lhe sao contadas trazendo

sonhos, personagens, medos, associacoes, desejos, duvidas e lembrancas.

Os contos de fadas transmitem importantes mensagens a mente
consciente, a pré-consciente, e a inconsciente, em qualquer nivel que
a mente esteja funcionando no momento. Lidando com problemas
humanos universais, particularmente com os que preocupam o
pensamento da crianca, estas estorias falam ao ego em germinacéo e
encorajam seu desenvolvimento, enquanto ao mesmo tempo aliviam
pressdes pré-conscientes e inconscientes. A medida que as estérias
se desenrolam dao validade e corpo as expressoes do ID, mostrando
caminhos para satisfazé-los e que estdo de acordo com as requisicoes
do ego e do superego. (BETELHEIM, 1980, p.14)

E importante além de contar, conversar também sobre essas historias.
E preciso ampliar, abrir o leque, aumentar o nosso repertério de contos de
fadas, a grande maioria dos contos nao chega pelo audio visual, historias da

Disney, por exemplo, que atualmente tem tentado se atualizar muito bem,
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mas existem muitas outras narrativas que nao foram adaptados e que nao

mostram essas caracteristicas.

O conto de fadas, por exemplo, “Pele de Asno” que foi registrado por
Charles Perrault, fala de uma princesa que junto com a fada madrinha e
com auxilio magico, mas ela € quem busca a saida, ela consegue superar
sua dificuldade e ainda salvar um principe. Podemos abranger mais isso e
descobrir novas historias que sao talvez mais interessantes para aqueles que
pensavam que os contos de fadas estavam ultrapassados. Para Bettelheim
(2007, p. 82):

Quando todos os pensamentos magicos da crianca estao
personificados num bom conto de fadas_ seus desejos destrutivos,
numa bruxa malvada; seus medos, num lobo voraz; as exigéncias de
sua consciéncia, um homem sabio encontrado numa aventura, suas
raivas ciumentas, em algum animal que bica os olhos de seus
arquirrivais_ entdo a crianca pode finalmente comecar a ordenar
essas tendéncias contraditoérias. Isto comecado, a crianca ficara cada
vez menos engolfada pelo caos ndo manejavel.

E funcao indissociavel o imaginario e os contos de fadas, pois incita a
crianca a se transportar para um “era uma vez” ou um “reino tao distante” e
ao tempo em que a crianca lé ou ouve essas narrativas ela esta deixando
fluir as varias possibilidades de nesse ato de inicio e termino a importancia
de imaginar ajudando-a a enfrentar o mundo. Para Bettelheim (2002, p. 24):

O conto de fadas é terapéutico porque o paciente encontra sua
propria solucdo através da contemplacao do que a estéria parece
implicar acerca de seus conflitos internos neste momento da vida. O
conteudo do conto escolhido usualmente ndo tem nada que ver com

a vida exterior do paciente, mas muito a ver com seus problemas
interiores, que parece um compreensiveis e dai insoluveis.

O uso dos contos de fadas em contexto terapéutico € muito valioso
para que a pessoa possa encarar e alimentar sua alma e encarar problemas
existenciais, fazendo com que ela consiga lidar com todas essas emocoes de
forma mais inconsciente, pois ele acessa diretamente com o inconsciente da
pessoa através das suas imagens, acessando medos, sombras, alegrias,
ilustracoes e tristezas de forma a conseguir superar cada processo e seguir

em frente na vida.
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E muito importante independente do contetido do que esta sendo
contado, mas para formacao psicologica daquela crianca que vai crescer com
aquelas memorias e no seu subconsciente e inconsciente, aquela relacao
mais bem consolidada. A imagem do conto ndo & importante racionalizar
para a sua interpretacao, ele deve simplesmente ser contado de sentido
inconsciente. Existem muitas interpretacoes possiveis dos contos de fadas

como a psicanalise fala muito isso. De acordo com Bettelheim (2007, p. 16):

Para regular os problemas psicologicos do crescimento (superar as
decepcoes narcisistas, os dilemas edipianos, as rivalidades fraternas;
ser capaz de renunciar as dependéncias da infancia, afirmar sua
personalidade, tomar consciéncia de seu proprio valor e de suas
obrigacdes morais), a crianca tem necessidade de compreender o que
se passa em seu ser consciente, para fazer face igualmente ao que se
passa em seu inconsciente.

A importancia de entender o conto de fadas € fundamental, é
importante deixar contar a historia e deixar fluir o sentimento advindo da
contacao, reverberar esse sentimento tanto para quem conta quanto para
quem ouve a histéria. De forma bem simbodlica que perpassam pelas
imagens, de um modo quase que inconsciente para que realmente acorde a
alma das pessoas, sem tentar entender muito nem racionalizar ou cientificar
muito. Desse modo, os contos servem como parabolas aos tempos modernos,
justamente para que o homem de uma forma pedagogica consiga se
compreender neste mundo. Jesus falava das parabolas ele queria que os
homens também chegassem pelo seu esforco pessoal aquela verdade. Entao,
a crianca precisa ver por ela mesma para compreender, nao basta falar; elas
precisam enxergam através da imaginacao, que é através de um conto de

uma parabola. Bettelheim (2007, p. 10) afirma que:

A crianca, a medida que se desenvolve, deve aprender passo a passo
a se entender melhor; com isso, torna-se mais capaz de entender os
outros e, eventualmente, pode se relacionar com eles de forma
mutuamente satisfatorio e significativa.

Quando se conta um conto sempre tem uma verdade para ser
atendida e apreendida. Nesse sentido, a imaginacao, porque ela € o maior
atributo desse tipo de narrativa. A imaginacdo como a parabola € a nossa
participacdo, o nosso esforco pessoal para compreender uma verdade
escondida que esta la escondida, esperando alguém encontra-la, e a crianca

sem imaginacao fatalmente sera um adulto pessimista, triste, um adulto que
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nao conseguira enxergar que existe uma providéncia, algo que € maior nos

acontecimentos.

O mundo imaginario e de fantasia € um mundo muito instigante, que
aprendemos desde crianca ouvir histérias como Chapeuzinho Vermelho,
Joao e Maria, o Dumbo e através dessas historias vamos construindo nossa
personalidade. A literatura nos apresenta a imagem pronta, a cena, o
personagem, o restante teremos que criar por meio da imaginacao. A historia
contada tem o poder de encantar. De acordo com Bruno Bettelheim (2007, p.
27):

Para atingir integralmente suas préprias propensodes consoladoras,
seus significados simboélicos e, acima de tudo seus significados
interpessoais, o conto de fadas deveria ser contado em vez de lido. Se
ele € lido com envolvimento emocional na estoria e na crianca, com
empatia pelo que a estéria pode significar para ela. Contar €
preferivel a ler porque permite uma maior flexibilidade.

Bruno Bettelheim (1980) em seu livro “A psicanalise dos contos” de
fadas nao s6 analisa varios contos pela visdao psicanalitica freudiana, como
trabalha também teoricamente sobre temas, assuntos pertinentes aos contos
de fadas. Ele comeca entao a falar de dois pontos essenciais, quando se
pensa nos contos para infancia, que € a maturidade psicologica, ela € o
resultado de um longo desenvolvimento, vem com a infancia até a vida

adulta.

E preciso pensar muito nesse sentido, como é que vamos ofertar as
criancas uma condicao para que elas desenvolvam essa maturidade
psicologica, e outro ponto que ele inicia o seu texto, além da maturidade
psicologica é também a questao da sabedoria. A sabedoria € construida por
pequenos passos a partir do comeco mais irracional, e tornar-se uma pessoa
com sabedoria significa iniciar com as criancas um trabalho de permitir que

elas pensem a respeito do mundo a partir do seu ponto de vista.

E uma das coisas mais importantes e dificil na criacdo de uma crianca
para os adultos, pais, professores seja quem for € que precisamos auxilia-las
a encontrar algum significado para a vida. Bettelheim (1980) tratou de
criancas com sérios problemas de ordem emocional psicologicas, criancas

que foram abandonadas, criancas morando em abrigos, e ao trabalhar com
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elas, ele percebeu que nao conseguia muitas vezes, com muitas criancas
chegar a questdo que deixava aquela crianca, uma crianca seriamente

comprometida no seu sentido emocional, no sentido psicologico.

5.1 A defesa de Bettelheim aos contos de fadas

Ele foi percebendo que quando comecou a trabalhar com a literatura
infantil, em especial, com os contos de fadas, viu que teve um resultado com
muitas criancas, resultados surpreendentes em que a crianca conseguiu se
soltar, se abrir, falar a respeito do que sentia. Por isso, que ele fez um estudo
muito profundo dos contos de fadas que resultou nesse livro, e vai valoriza-
los como um dos principais meios para se chegar a crianca, ao seu interior,
para tirar dela muitas vezes questdes que sdo problematicas para o seu

desenvolvimento.

A crianca para Bettelheim (1980), é dotada do egocentrismo infantil,
ela se volta muito para o mundo interior, e que a crianca precisa aprender a
se entender e a entender os outros, sendo de fundamental importancia para
que ela se desenvolva bem. E também que a crianca precisa transcender os
limites da existéncia auto centrada que € o egocentrismo infantil. Ela precisa
que isso seja trabalhado conjuntamente, que os adultos trabalhem com ela
para que ela desenvolva essa capacidade de se compreender, compreender
os outros, e ir além desse egocentrismo infantil no decorrer da formacao

dessa primeira infancia uma segunda infancia.

E que a vida adulta racional necessita do desenvolvimento dos
recursos interiores que sao as emocgoes, a imaginacao, o intelecto e que eles
devem trabalhar conjuntamente, mutuamente para que um enriqueca o
outro. Entao, encontrar sentido para a vida e construir significados para a
vida € o que nos precisamos oferecer a crianca e que, portanto, foi com a
literatura que ele encontrou o melhor meio de chegar aos problemas que

afligiam aquelas criancas com quais ele convivia e tratava.

Ele faz uma critica muito grande a literatura infantil atual, seu livro €

da década de 80, que a literatura infantil a qual ela tenta divertir ou
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informar, sao livros superficiais em substancia para o desenvolvimento
emocional das criancas. E preciso discutir isso com muito cuidado, porque
também assim so6 daria livros para o que tem um conto de fadas como meta,
historias folcloricas e nao € isso, mas ele esta pensando nesse bom

desenvolvimento da crianca.

Os contos de fadas de Bruno Bettelheim defendem e valoriza
narrativas originais simples que foram dos Irmaos Grimm, que foram dois
linguisticas que fizeram uma pesquisa de campo sobre a linguagem na
Alemanha do século XVIII. Eles resgataram esses contos da populacao, por
isso que também sao chamados contos folcloricos. Eles resgataram esses
contos e os escreveram, e que o Bruno Bettelheim se apega nesse modelo de
conto tradicional e faz uma dura critica aos livros atuais pensando na
década de 80. Além disso, ele também faz uma dura critica a Disney que
essa literatura nao trata dessa historia em profundidade. De acordo com

Bettelheim (1980, p. 13):

Para que uma historia realmente prenda a atencao da crianca, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua
vida, deve estimular-lhe a imaginacao, ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emocoes; estar harmonizada com
suas sociedades e as aspiracoes; reconhecer plenamente suas
dificuldades; e ao mesmo tempo, sugerir solucdes para os problemas
que a perturbam.

Entdo, as criancas devem estar harmonizadas com suas aspiracoes e
devem reconhecer plenamente as suas dificuldades e sugerir solucoes para
os problemas que as perturbam. Bruno Bettelheim era um psicologo que
tratava de criancas com sérios problemas, mas ele valorizava os contos de
fadas que € um conto de fadas tradicional, porque contém uma realidade da
existéncia humana através dos personagens, mais pela fantasia, pela
imaginacao, € a crianca interage com esses personagens, com essas
situacoes, e acaba trazendo a historia para dentro, para o problema que ela
esta sofrendo. Portanto, Bruno Bettelheim fala que esse livro € para os pais e
professores, e que os contos de fadas nao ensinam muito sobre as condicoes

especificas da vida moderna nossa e pos-moderna e da massa de modo geral,

206



mas com eles aprende-se muito sobre os problemas interiores dos seres

humanos como ser gente, como ser humano.

A crianca nao tem passado, ela ainda esta vivendo, ela esta no inicio
de perceber como a vida €, pois ela necessita de ideias sobre a forma de
colocar ordem na sua casa interior, para criar ordem na sua vida, e a
crianca nao possui isso sozinha, sdo os adultos que oferecem isso a elas. Os
contos de fadas contém tudo isso, e lendo esse conto, ouvindo esses contos,
essa crianca vai coordenando um pouco os seus sentimentos, as suas
angustias, suas dores, a inveja que ela sente do irmao, enfim, ela se

reconhece nos personagens. Segundo Bettelheim (2008, p. 16):

Nao é o fato de a virtude vencer no final que promove a moralidade,
mas sim o fato de o heréi extremamente atraente para crianca, que
se identifica com ele em todas as suas lutas. Devido a essa
identificacdo, ela imagina que sofre com o her6i suas provas e
tribulacoes, e triunfa com ele quando a virtude sai vitoriosa. A
crianca faz tais identificacdes inteiramente por conta prépria, e as
lutas interiores e exteriores do heréi lhe imprimem moralidade.

Os contos de fadas tém moralidade, mas nao formata a crianca, isso
tudo € dado por meio do relacionamento desses personagens. Personagens
do bem, do mal, as situacoes pelas quais eles passam, e qualquer que seja o
conto de fadas, e que a crianca necessita daquilo que lhe parece

tangivelmente correto e mais significativo para a sua vida.

6 METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica foi o apoio utilizado para a elaboracado deste
trabalho, para o qual foram utilizadas concepcoes de importantes autores da
literatura infantil, por isso optou-se pela abordagem qualitativa, favoravel a
reflexao, a analise e interacao a respeito das teorias e hipoteses levantadas.
Para a analise dos dados, dentre os autores explorados, me reportei
consideravelmente aos livros de (BETTELHEIM, 1980), A psicanalise dos
contos de fadas e (ABRAMOVICH, 1995), Literatura infantil: gostosuras e
bobices, bem como de trabalhos acolhidos da internet de autores como
(COELHO, 2005), (KUPSTAS, 1993), (CADEMARTORI, 1986), (CORSO, 2006),

(PERROULT, 1987) entre outros. Segundo Fonseca (2002, p. 32):
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A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias teodricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas e se
baseia unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de reconhecer informacodes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta.

Diante dessa pesquisa foi possivel perceber o quanto € necessario e
importante a iniciacao da leitura na educacao infantil pela crianca, e a
responsabilidade do professor de proporcionar aos alunos espacos
adequados de leitura, transformando estes espacos em situacgoes prazerosas
de aprendizagem. Contudo o objetivo desse trabalho & aproximar o aluno da
leitura, fazendo necessario que o educador atribua a literatura uma
finalidade prazerosa e nao apenas cumprir obrigacoes na escola ou no
trabalho, porque s6 assim sera possivel formar leitores para a vida toda,

sendo um assunto que necessita ser debatido.

E os contos de fadas sdao muito importantes para a formacao da
crianca, ja que sao histoérias que cativam os leitores de todas as idades, pois
o maravilhoso faz com que aos poucos o fantastico, a magia, e o imaginario
fazem parte da vida diaria de cada um, inclusive dos adultos permitindo em
muitos momentos se transportarem para este mundo magico, a vida se torna

bem menos trabalhosa e mais leve.

7 RESULTADOS E DISCUSSOES: CHAPEUZINHO VERMELHO - UM
CONTO QUE ENSINA

Charles Perrault publicou a sua versao de Chapeuzinho Vermelho em
1697, porém essa historia ndo foi muito bem recebida pelos pais, pois era
uma narrativa sem final feliz e violenta que eles negavam a contar para os
filhos. A historia posterior na versao dos Irmaos Grimm, a avo € a menina
sao salvas por um cacador que descobre o acontecimento e corajosamente se

propode abrir a barriga do Lobo para tirar as duas vitimas de la. Tanto a avo
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quanto a menina sao salvas como resultado final da operacao e o lobo é

castigado pela sua postura cruel.

Erguer uma historia moralmente edificante era o empenho tanto dos
irmaos Grimm quanto de Perroult para que as criancas aprendessem sobre
os perigos da ingenuidade e da vaidade. Foi uma das histérias mais
contadas até hoje. Desse modo, o conto em estudo vem ganhando varias
adaptacoes, estudos, parodias, versoes e releituras ao longo de séculos. Se
tornou uma historia diferenciada devido a diversidade de variacoes

existentes Chapeuzinho Vermelho. Segundo Corso (2006, p. 55):

Apesar de existirem diferentes versoes, ha poucas histérias similares
a de Chapeuzinho Vermelho. Os contos de fadas sdo extremamente
repetitivos, uma leitura mais extensiva neste territoério revela que
uma mesma forma aparece, com variacoes superficiais, sobre varios
titulos. Nesse sentido, Chapeuzinho Vermelho é impar.

S6 hoje ao esquema das outras narrativas dos contos de fadas a
estruturacao da narrativa portanto, elas se caracterizam pela repetitividade
dos temas e esquemas de Chapeuzinho Vermelho. O esquema pelas
provacoes pelas quais o heréi tem que vencer para alcancar seu final feliz ou
o tema da mae que morre encontrado em Pele de Asno, Branca de Neve e
Gata Borralheira sao um exemplo. Rompe com essa repetitividade a
narrativa de Chapeuzinho Vermelho e o motor da intensa reprodutividade

que ela desencadeia talvez seja a sua singularidade.

A historia da menina com um capuz vermelho que atravessa a floresta
para levar doces a vovozinha toda crianca conhece. Entao, o conto da
Chapeuzinho Vermelho como as outras historias classicas, teve origem de
fabulas europeias provavelmente do século XX, sendo em francés publicado
pela primeira vez e sua versao mais conhecida pelos irmaos Grimm em

seguida.

Se tornou uma das fabulas mais conhecidas de todos os tempos essa
historia e ao longo dos anos pelos mais diversos paises com a sua dispersao
teve varias releituras e adaptacoes da cultura popular mundial. O conto de
fadas traz para as criancas as licoes importantes e € com certeza um dos

motivos para tanto sucesso.
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Diretamente no seu dia a dia as criancas aprendem informacoes das
quais elas nao podem experimentar e oferecem importantes oportunidades
as criancas essas historias. Nosso cérebro realiza um duplo esforco quando
lemos uma ficcao, que € chamado de “dilema do leitor”, pois ao mesmo
tempo que se esforca para aplicar os conteudos da historia no mundo real
ele tenta separar os conhecimentos que pertencem ao mundo real das

informacoes falsas.

Comeca antes da alfabetizacdo esse movimento cerebral completo, se
desenvolve significativamente na primeira infancia tal capacidade nos
primeiros 6 anos de vida, pois entre eventos impossiveis e eventos possiveis
assim como aumenta a capacidade de distinguir. As versoes tém um nucleo

em comum, mas a historia do conto classico pode variar.

Era uma vez... uma linda menina, chamada Chapeuzinho Vermelho
que vai sempre visitar a sua avo que morava distante, levando-lhes doces.
Sua mae recomenda que ela nao faca desvios no caminho e nao fale com
estranhos, mas na floresta ela encontra o Lobo Mau que lhe pergunta onde
esta indo, e ela acaba contando. Chegando na casa da vovo, ela é recebida
pelo Lobo disfarcado, que havia comido a vovo. Antes que o Lobo consiga
devorar Chapeuzinho Vermelho também, o cacador chega para salvar a vovo

proporcionar um final feliz para a historia.

7.1 Os ensinamentos da historia

As criancas experienciam momentos de medo, surpresa, curiosidade e
alegria ao ouvir essa historia. Podem ser interpretados como metaforas para
situacoes do cotidiano e da vida real os acontecimentos e personagens das

criancas, entao essa historia traz alguns ensinamentos como:

1) Nao confiar em estranhos: Essa € a ideia principal da historia
representada pelo grande vilao que € o Lobo Mau. A chapeuzinho vermelho
nao desconfiava em nenhum momento das mas intencoes do lobo, entao,
com a Chapeuzinho Vermelho as criancas aprendem que nao importa o

quanto legal pareca um estranho, mesmo assim pode ser muito perigoso.
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2) Nao revelar informacoes pessoais: Quando o Lobo encontra com
Chapeuzinho Vermelho e pergunta para ela onde esta indo e o que vai fazer
la, entdo com essas informacoes ele consegue chegar até a casa da
vovozinha. E assim, a historia traz o ensinamento para as criancas de que
com desconhecidos nao devem falar sobre coisas pessoais, por mais que

essas informacoes parecam ser inofensivas € muito perigoso.

3) Nao desobedecer aos pais: A mae de Chapeuzinho Vermelho avisa
para ela que € muito perigoso falar com estranhos, e que sua desobediéncia
colocou sua vida e da vovo em perigo. E também a mae diz para
chapeuzinho Vermelho nao ir pela floresta em muitas versoes, mas ela acaba
escolhendo o caminho mais curto e perigoso. Diante desse ensinamento as
criancas aprendem que podem coloca-las em perigo se desobedecerem as

pessoas com mais experiéncias e os pais.

4) As aparéncias enganam: Ainda em relacdo ao Lobo Mau a histoéria
ensina para as criancas que mesmo ele parecendo ser amigo, querendo
ajudar a Chapeuzinho, no final o Lobo s6 queria mesmo era encher sua
barriga. E quando Chapeuzinho o encontra vestido de vovo percebe que seu
jeito esta bem diferente, entdo as aparéncias enganam, pois o Lobo sé queria

enganar.

5) Cuidados idosos: Apesar de morar longe da avo, Chapeuzinho e sua
mae elas prepararam uma cesta cheia de doces para levar até a sua casa, e
isso é um ato de carinho e de amor, € um exemplo para as criancas também
aprenderem a cuidar dos avos e outros idosos com quem convivem,
aprendendo assim a demonstrar carinho, afeto e o cuidado de diferentes

formas.

6) Licdo para os pais: E claro que parece algo muito distante da nossa
realidade deixar as criancas sairem sozinhas pela floresta, mas qual mae ou
pai nunca se perguntou que momento certo seria de dar mais independéncia

e responsabilidades para os filhos que estdo em fase de desenvolvimento?

A historia da Chapeuzinho Vermelho nesse sentido, ensina para os

pais que os filhos vao errar no caminho, que nao importa quantas vezes
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deem conselhos ou avisem. Mas vao aprender com cada nova experiéncia
também. Desenvolver o vinculo com os filhos afetivo e familiar € uma licao
para os pais. A relacao entre pais e filhos quanto mais proxima e saudavel,
mais as criancas sentirdo confianca para contar sobre seus erros, confiarao
em seus conselhos e pedirdao ajuda quando necessario. De acordo com

Perroult (1987, p. 18):

Vimos que os jovens, principalmente as mocas, lindas, elegantes e
educadas, fazem muito mal em escutar qualquer tipo de gente.
Assim, nao sera de estranhar que, por isso, o lobo as devore. Eu digo
o lobo porque todos os lobos nao sdo do mesmo tipo. Existe um que é
manhoso, macio, sem fel, sem furor. Fazendo-se de intimo, gentil e
adulador, persegue as jovens mocas até em suas casas € Seus
aposentos. Atencao, porém! As que ndo sabem que esses Lobos
melosos de todos eles sdo os mais perigosos.

Portanto, para Charles Perrault quando se refere a jovenzinha em fase
de adolescéncia é porque, o vermelho vem simbolizar a adolescéncia, a
menstruacdo das jovens, a paixdo que nasce nesta fase e também o
vermelho nessa historia representa a agressdao. E o Lobo representa os
homens maus, porque todo Lobo ndo é mau e todo homem também nao é

mau.

Charles Perrault ele queria mostrar o perigo que essas jovens correm
quando elas facilitam na vida, ficam s6, quando essas jovenzinhas vao em
lugares ermos, elas correm perigo. Mas, mesmo em casa elas estdo correndo
perigo, porque também tem Lobo mau em casa. Essa historia pode até ser
contextualizada nos dias de hoje e quanto mais o lobo era gentil, mas ficava

perigoso.

Na versao de Chapeuzinho Vermelho o pai é completamente ausente,
nao existe essa autoridade paternal, existe a mae e ela € bem
despreocupada, porque ela ndo orienta Chapeuzinho Vermelho por onde ela
nao deve ir, e foi na proxima versao que a mae orienta a filha. Nessa
primeira versdao a moral da historia € o perigo que corre as adolescentes em
relacao a certos homens e ele também quer representar através das histoérias
essa fase de transicao entre a infancia e a idade adulta, que é uma fase
muito delicada da adolescéncia, pois aparecem essas primeiras fases de
independéncia e liberdade.
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Os Irmaos Grimm eles deram outra versao e moral onde a historia
termina bem, pois entre a autoridade, o simbolo paternal que € o cacador
que vem salvar abrindo a barriga do lobo e tirar a vovozinha e a
Chapeuzinho Vermelho ainda vivas. E nessa versao dos Irmaos Grimm a
moral finalmente € que o perigo existe, mas a justica também existe, pois
termina bem como em toda historia infantil Chapeuzinho Vermelho € salva e

elas foram felizes para sempre.

Chapeuzinho Vermelho bem obediente, a mae que representa o
simbolo maternal sempre se ocupando fazendo seus deliciosos bolos e
docinhos e esse cacador que também vem intervir como uma figura paterna.
Mas, que seja na historia da versao de Perrault ou dos Irmaos Grimm esses
trés sentimentos muito utilizados na politica, na igreja, na gestao de equipe,
sdo trés sentimentos que fazem parte do sistema de manipulacdo que € o

medo, a recompensa e a punicao.

Em uma das versoes Chapeuzinho Vermelho foi bem prevenida pela
mae, € o que aconteceu foi que chapeuzinho ela toma todo seu tempo
conversando com o Lobo, e além do mais ela desobedece seguindo o caminho
que ela quer. Quando esta indo para adolescéncia comecar a procurar a

liberdade e a desobedecer aos pais.

O medo, a recompensa e a punicao sao sentimentos utilizados nas
duas versoes, porque esses sentimentos eram sentimentos que no regime
totalitario, na ditadura faziam medo e ameacavam de punicdo aqueles que
desobedecessem e queriam ser livres. Entdo, essa € a moral da historia de

Chapeuzinho Vermelho.

7.2 A importancia dos contos para o ensino

Nas escolas a narracdao de historias vem sendo utilizado como
estratégia de ensino, sendo uma pratica fundamental para a formacao e
desenvolvimento das criancas. O conhecimento é construido no interior do
individuo, a partir das relacdes que ele estabelece com o mundo que o cerca,

e a contacao desses contos permite que a crianca inicie um processo de
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construcao da sua identidade, cultural, dos seus valores, do seu carater,
refletindo consideravelmente na futura aquisicao da leitura e da escrita no

raciocinio légico.

Os pequenos vivenciam o imaginario impossivel, tendo acesso a
inumeros sentimentos e emocoes, como a dor, alegria, compaixao, surpresa,
admiracao, amor, felicidade e espanto. Elas colocam para fora todo o seu
interior, trazendo reacoes fisicas como o sorriso, alteracao na respiracao e o
aumento dos batimentos cardiacos, por isso quanto mais cedo essas
historias entrarem na vida das criancas melhores sao as chances de ela

gostar de ler.

Na Base Nacional Comum curricular BNCC (BRASIL, 2017) para a
educacao infantil traz no campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento e
imaginacao habilidades nos trés grupos de faixa etaria relacionadas a
contacao de historias. Fortalecendo a pratica de contacdo de historias pelo
professor, e fortalece que as historias sejam contadas também pelas

criancas, ampliando sua autonomia.

No inicio do processo a crianca ler do seu jeito, muito antes da
alfabetizacdo, foleando, olhando as figuras ainda que nao decodifique as
palavras e frases escritas, ela aprende observando o gesto de leitura dos
professores, dos pais e de outros colegas. Esse processo € chamado de

letramento que é o convivio da crianca com as praticas da leitura e escrita.

De acordo com Silva (2017, p. 19):

A contacao de historia € vista como uma atividade pedagogica que
traz encantamento, prazer e imaginacao, nao podendo ser dissociado
do trabalho com os contetidos curriculares. As diversas atividades
escolares, ao ser integradas a contacdo de histérias podem vir a
resultar em = processos  potencializadores, resultando em
conhecimentos sociais, cientificos e pessoais.

Portanto, € muito gratificante que o professor trabalhe com a contacéao
de historia na sala de aula com os pequenos, porque envolve a crianca de
uma forma tao singular, fazendo com que ela ja produza textos. E & possivel
que produzam textos falando, pensando e se expressando, e isso facilita

muito a vida do educador e também do educando.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A origem dos contos de fadas como foi possivel observar durante esse
estudo, € que cada regiao tem seus contos e ndo possui um lugar especifico
de surgimento, e foram passados por pessoas que contavam as historias em
lugares disponiveis na época. Mas, essas historias em um primeiro momento
nao eram consideradas contos infantis, porque na €época as criancas eram

consideradas ainda como adultos em miniatura.

Os contos especificos para o publico infantil s6 surgiram apos a
concepcao de infancia aparecer, foram modificados os que ja existiam
originando outros, e possuem suas caracteristicas especificas para o publico,
como a presenca de personagens misticos e a estrutura do texto. E uma
atividade prazerosa para todos os envolvidos no processo educativo
trabalhar com contos de fadas nas escolas, pois desperta interesse,
participacao dos mesmos e envolvimento, sendo um tema entre as criancas

de grande aceitacao.

Antes de iniciar seu trabalho, o professor precisa desenvolver um
projeto, os objetivos de se desenvolver o projeto, citando a justificativa, a
metodologia das aulas, quais os recursos didaticos que disponibilizara para
realizacao, dentre outros, buscando discutir com os alunos quais seus
interesses. E importante desenvolver esse projeto, porque o professor através
dele consegue buscar as solucées, trabalhar alguns conflitos do dia a dia dos

alunos, e para aquilo que nao esta bem procurar encontrar respostas.

As criancas vao se identificando com os personagens a medida que as
histérias vao sendo trabalhadas, transferindo todos os seus conflitos para os
vividos na histéria. Elas se envolvem tanto que passam a viver como se fosse
um dos personagens, pois nos contos de fadas muitas vezes tornam-se reais

os assuntos abordados, que fazem parte de nossa vida.

O medo do escuro, medo dos pais castigarem, de animais, medo do
Lobo Mau e etc., a intencao das historias na verdade, como a de
Chapeuzinho Vermelho, nao € de assustar as criancas, € de mostrar para
elas que nao podemos confiar em qualquer pessoa e nao devemos falar com
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pessoas estranhas. Outro importante tema dos contos de fadas € o amor,
que ao final da historia o principe encantado e a princesa se casam, e fazem
parte da vida de qualquer ser humano esses sentimentos, e o quanto antes é

bom que as criancas aprendam a lidar com eles.

As criancas vao percebendo nas aulas a medida que a professora as
faz refletir que vao ficando menos conflitantes as suas relagoes sociais, que
vao sendo amenizados os seus medos, como regras de boa convivéncia que
devem respeitar e devido a momentos de discussao da turma. Através do
respeito ao proximo € que o amor vai surgindo de carinho e das atitudes
menos egoistas, a amizade € um importante conquista para seu dia a dia e é

assim que a crianca vai percebendo.

As criancas aprendem também com os contos de fadas a enfrentarem
sentimentos de angustia e de perda, e que através deles as criancas
entendem que coisas ruins podem acontecer na vida de uma pessoa, porque
sempre havera uma fada para ajudar a resolver os problemas, como as avos,

as tias, as maes e até mesmo as professoras.

Os contos trabalham o lado emocional enquanto divertem as criancas,
favorecendo o desenvolvimento de suas personalidades, por tratarem varios
problemas de forma aceitavel e prazerosa. Nos mostram que para os finais
felizes ha sempre uma esperanca, pois cultivam o sonhar e a esperanca, e
principalmente para as criancas estimuladas a ter sempre contato e
acostumadas a ouvir historias, sendo importante ressaltar que a leitura se

fara constante na vida delas.

Os contos de fadas contém o mundo, as relacoes sociais, humanas,
parentais, pais e filhos, enfim, € um conjunto muito amplo, sao
esteticamente bem construidas, sdo uma arte, ndo sao historinhas como
uma fabula, como algo moral que se quer colocar para a crianca, a
moralidade esta ali, mas a moralidade é sugerida ela nao é dita. Atinge o
amago do ser humano, da crianca, na sua plenitude, totalidade e
interioridade, e o mais importante dos contos de fadas € a forma e o
conteudo, a forma como a historia é construida, é a estrutura de

desenvolvimento dessa narrativa, de onde ela sai e para onde ela chega, essa
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estrutura de comeco, meio e fim por onde essa crianca passa e quais as

situacoes que ela vivéncia.

Entao, os contos de fadas fazem bem, porque eles consolam as
criancas, dao esperanca e se identificam com algum personagem que
normalmente € muito fragil. Os protagonistas dos contos de fadas sao
pessoas frageis e que lutam contra um mal muito grande, que depois com a

ajuda de elementos magicos conseguem chegar ao final feliz.

Quando estamos no universo dos contos de fadas, estamos falando de
questoes internas, ndo do mundo objetivo. O universo dos contos de fadas
tem a ver com a esperanca de dias melhores, pode ser que a ajuda venha
mesmo de uma area externa, de alguém que vem ajudar, mas, pode ser que

o recurso para resolver esses conflitos internos venha de dentro.

O seu crescimento e amadurecimento vai fazer com que a crianca viva
mais feliz, e € bom ter uma ajuda interna para resolver nossos problemas, e
que as vezes a solucao esta dentro de nés mesmos. Entdo, € isso que a
leitura dos contos de fadas pode reforcar na crianca, pois o crescimento e o
amadurecimento dela é que vai fazer com que ela mesma se salve e que ela

mesmo Sse resgate.

O importante € que ela tenha esperanca e uma visao otimista de que
ela vai ter um final feliz, e as criancas aprendem muito com a imaginacao,
podemos dar muitos exemplos para elas através das historias dos contos de
fadas. As criancas encontram por intermédio dos contos de fadas uma
melhor maneira de viver, portanto os contos de fadas precisam ser

estudados e preservados, pois sdo um patrimoénio cultural da humanidade.
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