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PREFACIO

O leitor fique a vontade para se envolver com a leitura desta obra
que aborda, em sua amplitude, diversas tematicas dentro do campo da
educacao, como inclusao digital e educacional, gestdo, tecnologias

educativas, LIBRAS, ressocializacao, leitura, letramento e alfabetizacao.

Portanto, sao discussoes muito importantes e caras a educacao. Sejam
todos bem vindos ao desfrutamento de cada linha de cada um dos nove
capitulos desta coletanea. Logo abaixo, serao apresentadas as priemiras
impressoes descritivas de estudo.

No primeiro capitulo, intitulado O curriculo na gestdo escolar
democrdtica: Uma ferramenta para o processo educativo, de autoria de
Lucas Souza da Silva, discute-se a necessidade do curriculo como
instrumento pedagogico fundamental no bom andamento da gestao
escolar.

No segundo capitulo, intitulado A inclusdao digital na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), de autoria de Ana Rita Santos Bastos, a
professora traca uma analise descritiva e critica do cenario de insercao
de novas tecnologias no trabalho desenvolvido na EJA. Uma discussao
muito necessaria diante do cenario de COVID-19 e ante um publico-alvo
tao diverso quanto o da EJA.

No terceiro capitulo, intitulado A contac¢do de histérias como meio
pedagdgico na Creche Maria José Félix Bezerra, Euclides da Cunha-BA,
de autoria de Edinalva Conceicao da Silva, € tracado um painel como
numa experiéncia docente produtiva de contacao de historia.

No quarto capitulo, intitulado A literatura infantil no processo de
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, de
autoria de Leticia Souza de Jesus, reflete-se acerca do papel essencial
da literatura infantil no processo de alfabetizacdo bem como no
letramento.

No quinto capitulo, a autora apresenta um estudo sobre as
relacoes maternas afetivas no auxilio de seus filhos nas atividades

educacionais durante o periodo de isolamento na pandemia do



Coronavirus. Esse fato atipico mexeu muito com as estruturas
familiares e também nas instituicdes escolares, onde surgiu um atraso
na aprendizagem dos educandos.

No sexto capitulo, relata-se que a educacéao de jovens e adultos é
um papel social da educacao no combate das desigualdades sociais, e
que agrega os cidadaos independentemente da sua faixa etaria, a
ingressar sua vida escolar em busca de conhecimento. A EJA é o
caminho democratico na educacao para a inclusao e a emancipacao de

uma politica social para garantir a aprendizagem a todos.

No sétimo capitulo, tem-se um estudo analitico das possibilidades
de ressocializacao por meio da educacdo em ambito prisional como
forma de prevenir a reincidéncia criminal, sendo uma das alternativas
para coloca-los em ocupar o seu tempo com as ciéncias sociais e
humanas, desenvolvendo sua aprendizagem intelectual e
socioeducacional.

No oitavo capitulo, mostra-se a importancia do profissional na
area da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) dentro das instituicoes de
ensino regular para que a inclusao da crianca surda aconteca de fato
com acolhimento harmonico e que sejam respeitados seus direitos de
aprendizagem na sua propria lingua.

No nono capitulo, aborda-se uma tematica importantissima
relacionada a leitura na vida escolar e social do educando, revelando
que essa pratica acontece com pouca frequéncia no cotidiano da grande
maioria dos cidadaos. Para melhorar a aprendizagem e a influéncia da
leitura, tanto o ambito familiar, escolar e social, € preciso que as
instituicoes de ensino elaborem projetos sociais que incentive o aluno a
ter o prazer pela leitura.

No décimo capitulo, o autor discute a relevancia das diferentes
metodologias utilizadas no ensino de fisica no ensino médio de cidades
do interior de Sergipe e da Bahia. Ficou claro que o professor de fisica
precisa relacionar a teoria com o cotidiano dos aunos.

No décimo primeiro capitulo, a autora reflete acerca da

neuropsicopedagogia e seus impactos no desenvolvimento da




apendizagem em alunos com sindorme de Asperger.

No décimo segundo capitulo, a autora discorre bibliograficamente
acerca de jogos e brincadeiras na educacao infantil, mostando a grande
importancia da insercao deles na pratica pedagogica para uma melhor
aprendizagem.

No décimo terceiro capitulo, os autores discorrem acerca de uma
experiéncia exitosa de leitura e producao de texto em géneros diversos
como parte da pratica de uma professora de escola publica. A partir dai,
sao tecidas reflexdes que fundamentam o trabalho pedagégico com
géneros textuais.

No décimo quarto capitulo, os autores apresentam um painel
teorico da educacao de jovens e adultos e sua insercao nas tecnologias
de comunicacao e informacao.

No décimo quinto capitulo, o autor traz um estudo acerca da festa
tradicional de Sao Pedro do municipio de Heliopolis, no estado da
Bahia, apresentando entrevistas e recortes historicos acerca desse

evento popular.

VALDINEIA FERREIRA DOS SANTOS
JOAQUIM CARDOSO DA SILVEIRA NETO
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CAPITULO 1

O CURRICULO NA GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA:
Uma ferramenta para o processo educativo

LUCAS SOUZA DA SILVA
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1 INTRODUCAO
A historia da educacao no Brasil constitui-se de uma gama de

eventos que variam entre avancos e tropecos. Atualmente a escola é
vista como uma organizacao social, cultural e humana onde requer que
cada sujeito envolvido tenha o seu papel definido num processo de

participacao efetiva para o desenvolvimento das propostas a serem

executadas. Na intencao de garantia de direito a educacao, esta que €
definida, em nosso ordenamento juridico, como dever: direito do
cidadao - dever do Estado como esta descrito no art. 205 de nossa
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho.” Da mesma forma que o art. 206 da mesma
Constituicao, no inciso VI efetiva a gestdo democratica como alicerce
para o ensino publico como norma sob a qual o ensino brasileiro deve
ser ministrado.

Outro documento que corrobora com a Constituicao Federal de
1988 € o artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 no inciso VIII
onde diz que: gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislacao dos sistemas de ensino; colocando assim a gestao
democratica como principio ligado ao Estado Democratico de Direito
consagrado pela Lei Maior. Esses documentos asseguram uma
participacao ativa dos wusuarios da escola mesmo entendendo a
educacao escolar como uma tarefa complexa que se faz necessario
encontrar mecanismo de mudanca para efetivacdo da gestdo
democratica nas escolas publicas de todo pais.

Acerca do ato de gerir, Ferreira (2006) elucida que: “gestao é
administracao € tomada de decisdo e direcado. Relaciona-se com a
atividade de impulsionar uma organizacdo a atingir seus objetivos,
cumprir sua funcao, desempenhar seu papel” (FERREIRA 2006, p.
306). Deste modo, no campo da gestdo escolar € dependente das acoes

conjuntas dos agentes educacionais desde o diretor; vice diretor; o
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coordenador pedagoégico; os professores; supervisores; merendeiras;
vigilantes; servidores gerais; secretarios; bibliotecarios; auxiliares
tecnicos — administrativos; auxiliares de sala de aula e os demais que
trabalham na instituicdo, observando ainda a inclusao e insercao da
comunidade e organizacoes presentes no entorno da escola. Para a
participacao efetiva de todos que estao executando suas funcoes na
escola é indispensavel a valorizacdo de fatores como poténcializacao da
pluaridade e do respeito, enaltecendo e validando as diferentes visoes, o

pensamento critico, a ética e a reflexdo das partes.

De qualquer forma, a gestao educacional esta relacionada a
questoes de espaco fisico e mecanismos legais (institucionais) entre a
busca de melhor organizacao e de execucao das acoes que
desenvolvem e possibilitam os melhores resultados. E necessario um
olhar regado de empatia para alcancar resultados pertinentes e
humanos, que sejam de interesse social, tendo como as formulacoes de
politicas educacionais, os projetos e planejamentos, as tomadas de
decisoes, e as definicoes que norteiam o uso dos recursos financeiros.

Deste modo, o presente artigo apresenta as situacoes e
aprendizados adquiridos durante a investigacao acerca do curriculo
dentro da gestdao educacional e os processos de colaboracao
vivenciados dentro das escolas, no que alicercaram sobre o objetivo de
analisar a relacao do Projeto Politico Pedagogico e o contato palpavel
com as praticas de gestdao/administracao e ainda a possibilidade de
refletir sobre a importancia da gestdo democratica no que tange a
possibilidade de acompanhar as dinamicas e as culturas
organizacionais da escola, contemplando a reflexdo sob a tomada de
decisdao acerca das adversidades enfrentadas corriqueiramente na
escola, compreendendo que a organizacao do trabalho pedagoégico
potencializa ou impossibilita o andamento de acdes democraticas,
pautadas na problematica “Quais as resposabilidades e limitacoes que
circulam o processo de gestdo democratica?.” E ainda, nos objetivos de
compreender o processo de gestdo democratica, de contextualizar os

documentos constituintes e norteadores da educacao no que tange a
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gestdo democratica, e ainda, de explorar as dinamicas presentes na

gestao educacional.

2 APARATO METODOLOGICO
A escolha metodolégica e técnica de pesquisa comungam

diretamente com as questdes que norteiam o presente, considerando os

fatores relacionados diretamente com a natureza dos objetivos pré-

estabelecidos e com a necessidade de compreender as
Responsabilidades e Limitacoes do Processo de Gestdo Democratica nas
Escolas Publicas e ainda analisar a relacao do Projeto Politico
Pedagogico e o contato palpavel com as praticas de
gestao/administracao.

Para alcancar os objetivos propostos no presente artigo, a
metodologia que foi aplicada € de cunho qualitativo e de carater
exploratorio através da coleta documental e bibliografica que segundo
Lakatos (2003) trata-se da coleta de dados onde as fontes estao restritas
a documentos escritos ou nao, constituindo assim uma fonte primaria,
o que permitiu analisar os documentos que regem a educacao
brasileira e compreender o processo de gestdo democratica dentro das
escolas publicas e ainda os desafios que circulam esse processo de
gestao.

Por meio do meétodo pesquisa bibliografica, foram coletadas
informacoes que responderam as problematicas: “Quais as
resposabilidades e limitagcoes que circulam o processo de gestao
democratica?” e “Qual a importancia do curriculo para a gestao
escolar?”. Assim a fomentacado da pesquisa foi embasada em livros e
artigos cientificos, nos quais foram analisados conhecimentos das
diretrizes e leis constitucionais, dos programas governamentais, das
politicas publicas e educacionais, a fim de responder a questao-
problema e sustentar os objetivos projetados. Deste modo a iniciacao da
pesquisa ocorreu com a reunidao das diversas informacdes encontradas
nas fontes cientificas que tratam da gestao escolar no Brasil.

Outra metodologia utilizada para execucao da pesquisa do
referido artigo cientifico € a etnometodologia, que € uma ciéncia
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construida por procedimento que analisam os individuos e o meio social
em que ele esta inserido observando a sua vida cotidiana. Por isso os
etnometodologos tém a pretensao de estar mais perto das realidades
correntes da vida social que os outros cientistas sociais. (GIL, 2008, p.
23). Deste modo, o método de pesquisa permitira a experiéncia de
campo sobre a realidade social e os fendmenos cotidianos que cercam o
objeto de estudo e cria a possibilidade de resposta sobre o problema que
norteia a construcao desse artigo. Onde foi possivel o aprofundamento

das pesquisas que tratam dos temas citados anteriormente que foi

possivel construirem embasamento cientifico capaz de suprir as

necessidades investigadas ao longo da construcao do artigo cientifico.
3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em meio a tantas mudancas tecnologicas e comportamentais na
sociedade; percebemos que muito ainda precisa ser melhorado, pois a
diversidade exige um novo homem. Este que dé conta de si proprio, do
trabalho, da familia e da sociedade. Estas ocupacoes do individuo do
século XXI, o torna cada vez mais distante do outro. E o pensar no
outro, € da-lhe também intumeras possibilidades de subsisténcia em
uma sociedade igualitaria. Porém, ha de observarmos que sozinhos nao
daremos conta desse problema, no entanto, ele existe e precisa de uma
solucao.

Assim como na sociedade, a escola contemporanea vivencia
essa tematica umtanto inconstante. Dai a precisao de olhar o outro,
¢ fundamental para formacao cidada do aluno e do corpo docente
como tal. Personagens importantes para o continuo do progresso do
pais. E como amenizar tais problemas? Sera que a gestao reflete
diretamente no nao sucessodo sujeito? Essas e varios questionamentos
permeiam os profissionais da instituicao de ensino, pois, ha varios
motivos que contribuem para a nao sistematizacdo dos problemas
existentes. Mas, as solucoes podem estar proximas e nao se enxergada
por muitos ou nenhum. Como foi dito: sozinho nao se dara conta. E

necessario que se tenha como principio a participacdo e cooperacao
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nos aspectos sociais e politicos em que compreenda a cidadania
envolvendo assim o exercicio de direito e deveres politicos, bem
como os civis e sociaisabordando uma gestao cooparticipativa em que
haja atitudes de cooperacdo e, especialmente o repudio as injusticas
partindo do respeito proprio e ao outro, sendo assim o amor, a ética e

o respeito pela educacao € essencial para que haja colaboracao,

cooperacao, responsabilidade e compromisso de todos; e nao somente
do gestor, mas de todos que estdo envolvidos com os alunos de forma
direta e indireta.

Para que a gestao da escola seja efetivada, o diretor e o
coordenador poderao alia-se com os professores, supervisores,
merendeiras, vigilantes, secretarios (a) e os demais que la trabalhem
sem a exclusao da comunidade e de 6rgaos da educacao externa. Sendo
assim, uma tentativa de dar significado ao estudo e a realidade em que
sua clientela se encontra no momento. Mas, para que isso possa dar
certo, € indispensavel fatores como: pluralidade; a visdo ampliada; o
pensamento conjunto; a criticidade; a superacao de limites, a lideranca
de grupo, o respeito, a ética interna e externa e a avaliacao das partes.

Fator, que torna o trabalho mais relevante, visto que o mesmo
aponta as fragilidades e potencialidades do projeto institucional e seus
participantes; nao como um advento individual e sim, cooperativo e
participativo, uma vez que essas preocupacoes levaram a discussao
acerca a da responsabilidade e limitacoes do processo de gestao
democratico nas escolascomo deve ser bem trabalhada, para que reflita
de forma positiva na sociedade. Ao apontar os norteadores possiveis a
sua realidade atual, de modo que se sintam estimulados e motivados a
realizarem desde as pequenas mudancas como: a sua postura
profissional a métodos em prol do aluno e da propria educacao de
qualidade, em que os seus conteudos possam ter relacado direta com as
necessidades do mundo em que estao inseridos.

O ambiente escolar € um lugar de aprendizado, interacao,
participacao, troca de experiéncia, saberes, e caminho para uma vida

em sociedade. Na escola sdo muitos os seus colaboradores diarios, que
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em funcdo de uma renda de subsisténcia trabalham. La, ha espaco para
todos que visam uma educacdo de qualidade e significativa; ponto de
partida para aquisicao da mudancado ser enquanto sujeito de deveres e
direitos. Mas o que temos observado nos ultimos anos, € uma imensa
precisdo de um trabalho so6lido, em que o eu e outro sejam vistos em
um olhar do ontem, do hoje e do amanha. Visao de equilibrio social, em
que os valores culturais posam ser ampliados e superados em seus
constantes problemas.

A este fenomeno, os estudiosos educacionais vao chamar de

trabalho e pensamento coletivo de todos que fazem parte da escola e
dos responsaveis pela educacado. Ja previsto na constituicao de 1988,
em seu Art. 205, a qual menciona que: A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho.

Tal efetivacao deste artigo volta-se para o que € gestdo hoje? Esta
que implica a concretizacdo de novos processos de organizacdo, e em
sua dinamica, favorece os processos coletivos e participativos de
tomada de decisdo. Pode-se dizer que a escola como uma instituicao
responsavel pela sistematizacdo dos saberes cotidianos através da
socializacao e transmissdao de conhecimentos acumulados pela
humanidade em sua trajetoria, precisa repensar o seu papel na vida do
aluno e na sociedade. Pois ambas, tem sofrido ultimamente com as
diversas mudancas sociocultural. Sento entdo que a gestao precisa
tomar novos rumos e decisoes; em que o seu aluno seja percebido como

autor e cooparticipativo dessa nova configuracao.

O conceito de gestdo resulta de um novo entendimento a
respeito da conducdo dos destinos das organizacdes, que leva
em consideracao o todo em relacdo com as suas partes e destas
entre si, de modo a promover maior efetividade do conjunto. A
gestdo aparece, pois, como superacdo das limitacdes do
conceito de administracao (LUCK, 2007, p. 24).

Ainda que a gestdao supere o ideal da administracdo, elas nao

estdo tao distantes de ser separadas no seu entendimento, todavia,
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existe uma imensa confusao entre elas por alguns gestores, que conduz
a escola com uma empresa em particular. Nao que ela nao seja uma
empresa, mas tem suas diferencas. Sendo uma preocupada com o todo
social, a outra com o todo financeiro; porém, trabalham
departamentalizado e ndo em perspectiva coletivista em prol do bem

comum a todos. Diante disse Freire (1996. p. 28) disse que “Eu sou na

medida em que os outros também sdo. O homem nao é uma ilha. E
comunicacao. Logo, ha uma estreia relacdo entre comunhéao e busca”.

Com esse pensamento podemos alisar que uma gestdao s6 € boa
quando mobiliza o seu ambito tanto externo quanto interno. Nao se
obtém bons resultados trabalhando individualmente e sim, em grupo.
Para tanto, € preciso que este grupo saiba respeitar as ideias do outro
como um ponto a ser refletido e melhorado se for o caso. A isso
poderemos contar com a ética de cada um que participa, pois se a
escola deseja formar um sujeito cidaddo, € necessario que os seus
funcionarios a pratiquem. A escola encontra-se hoje, no centro de
atencoes da sociedade. Isto porque se reconhece que ela € a ponte entre
as politicas publicas e o saber. Portanto, a escola e seus dirigentes se
defrontam com a necessidade de desenvolver novos conhecimentos,
habilidadese atitudes para o que nao dispéem mais de modelos e sim de
concepcoes. Assim, o ambiente escolar como um todo deve oferecer-lhe
esta experiéncia, pois, a responsabilidade maior do dirigente & a
obtencao de bons resultados na aprendizagem e na garantia de
recursos necessarios para o bom funcionamento da unidade, sendo a
precariedade de recursos considerada um fracasso administrativo.

Ao docente cabe o trabalho coletivo e constante na escola, pois, la
€ um espaco privilegiado de reflexao critica e coletiva. O que é essencial
para a atividade que se quer como transformador, essa € a medida que
possibilita a unidade entre sujeito da acdo, e da reflexdo. E pensando
neste sentido que Paulo Freire questiona o “Porque nao discutir com o
aluno a realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo
conteudo ensine a realidade progressiva”. (FREIRE, 1996, p. 30). Acredita-

se que:
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A pratica educativa tem de ser em si, um testemunho
rigoroso de decéncia de pureza. Deixar os caminhos
verdadeiros nos acompanhar e tornarmos capazes de
comparar, valorizar, intervir, escolher, decidir e romper, e o
fato de nos fazermos éticos, mas se transformarmos a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico estaria
amesquinhando o que ha de fundamental no ser humano em
seu exercicio educativo. (FREIRE. 1996, p. 30).

Percebe-se nesse contexto a constante necessidade de estreitar as
relacoes interpessoais do grupo na busca de uma cumplicidade que
gere uma ampliacdo das acoes e parcerias da comunidade escolar. A

construcao da identidade do grupo nao diminui a identidade individual,

esta, porém, enriquece o grupo em suas particularidades que apresenta.
Cada gestor deve considerar que todos os integrantes do meio escolar
tém objetivos comuns que consente a interacao entre eles tornando-se
uma necessidade. Silvino José Fritzen (2002) coloca trés necessidades
que constroi as relacoes interpessoais: a inclusao, advindo da aceitacao
do grupo; o controle, como forma de influéncia no grupo; e a afeicao,
fundamental em toda dinamica grupal. Administrar esse jogo de
relacoes e interesses direcionando ao objetivo comum € o maior desafio
da gestao, que deve respeitar os integrantes de sua comunidade, como a
propria palavra sugere, individuos que possuem particularidades

diferentes, mas, encontram-se na busca de um mesmo objetivo.

Conviver com as pessoas significa na pratica, em boa parte
do tempo, conviver com as diferencas. E ai encontramos
diferencas de educacao, de habitos, de idéias, enfim, de
comportamento. Aprendemos, de uma forma errénea, porque
desumana, que sé estaremos construindo uma trajetéria
adequada a vida se as pessoas dos grupos a quem
pertencemos comungarem com nossas praticas pessoais,
nossas crencas ou nosso modelo de pessoa (SCHETTINI.
2007, p. 28).

A consciéncia dos gestores de que focalizando a perspectiva que
os mantém em um mesmo grupo e compartilhando as diversas visoes
de mundo proporcionara atividades que conduzira a uma pedagogia
libertadora no sentido das amarras do preconceito que divide a
sociedade, faz-se necessario quando se prioriza a construcao de uma
pedagogia adequada a contemporaneidade que exige que o individuo

adapte-se as diversas condicoes de trabalho. Segundo Idalberto
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Chiavenato (2000), alguns aspectos devem ser considerados quando se
busca um desenvolvimento das empresas, no caso, a comunidade
escolar, como: a lideranca, espirito de equipe, habilidades e
competéncias pessoais dos funcionarios e, sobretudo, uma cultura

organizacional aberta e incentivadora.

Conviver € viver com. Consiste em partilhar a vida, as
atividades com os outros. Sdo encontros para conviver, para
buscar juntos um objetivo, e onde se partilha a vida, as
experiéncias e se busca uma projecao futura. (...) Em todo
grupo humano constituido, existe a necessidade de
conviver, melhor ainda, aprender a conviver. Isso supde um
processo (FRITZEN. 2002, p. 18).

Percebe-se, entao, a importancia da gestdo no desenvolvimento da
escola na suatotalidade educacional ao focar-se numa lideranca que
gerencie as relacoes interpessoais, valorizando cada membro dentro de
suas diferencas, construindo um ambiente de harmonia e cooperacao
onde todos sao respeitados. Diante da grande demanda que se exige
enquanto sociedade faz nos despertarmos para uma nova realidade de
educacao. Esta que se comporta em dois grandes aspectos: politicos e
culturais, ambos sao indissociaveis no ambito educacional, porém
vivem hoje em um grande dilema, sendo essa responsavel pela gestao
publica, a qual delega poderes de influénciadiretamente na escola, uma
vez que, seus diretores e coordenadores pertencem um determinado
grupo partidario. Voltado para esse contexto, Heloisa Luck (2007, p. 31)
elucida que “Os processos de gestao pressupoem a acao ampla e
continuada que envolve maultiplas dimensoées, tanto técnicas quanto
politicas e que s6 se efetivam, de fato, quanto articulada entre si.”
Firma-se, pois a certeza de que esses dois aspectos tém faltado, para a
promocao da qualidade da educacao, sendo que € necessario que os
gestores tenham essa visao global da escola como instituicao social e
uma percepcao abrangente dessas duas exterioridades, da teia de
relacoes sociais, e os varios componentes que delineiam cada um desses
dois aspectos a experiéncia educacional.

A gestdao democratica da educacao formal esta associada ao
estabelecimento de mecanismos legais e institucionais e a organizacao

de acoes que desencadeiem a participacdo social: na formulacado de
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politicas educacionais; no planejamento; na tomada de decisdes; na
definicAio do uso de recursos e necessidades de investimento; na
execucao das deliberacoes coletivas; nos momentos de avaliacao da
escola e da politica educacional. Também a democratizacdo do acesso e
estratégias que garantam a permanéncia na escola, tendo como
horizonte a universalizacdo do ensino para toda a populacado, bem como
o debate sobre a qualidade social dessa educacdo, em que possa
garantir ao cidadao uma postura ética e, acima de tudo, que possa

garantir ao aluno uma consciéncia impar nas decisdes, nas posturas,

na resolucao dos problemas impostos ndo s6 no trabalho, mas também

na vida.

4 A IMPORTANCIA DO CURRICULO NA GESTAO EDUCACIONAL

O curriculo educacional esta baseado na selecao cultural de
conhecimentos e praticas que devem ser desenvolvidas dentro do
espaco propicio de ensino e aprendizagem que, foram preparados
seguindo contextos historicamente construidos e delimitados, onde de
forma objetiva, busca o garantimento de um espaco para
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que contribuam de
forma impactante na construcao social. As organizacées do curriculo
se adaptaram conforme as mudancas politicas que ocorreram durante
a historia da educacao, sobre tudo, a partir da escolarizacdo em massa
e das necessidades que cada realidade, deste modo, foi necessaria a
organizacao e padronizacao dos conhecimentos a serem trabalhados
na sala de aula, obedecendo as exigéncias e contextualizando os
conteudos com a realidade dos estudantes. De todo modo, o curriculo
nao esta condicionado apenas a relacao de conteudos, mas segundo o

Hornburg e Silva (2007, p. 1).

[...] questdes de poder, tanto nas relacdées professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relacdées que
permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve
relacdes de classes sociais (classe dominante/classe dominada)
e questdes raciais, étnicas e de género, ndo se restringindo a
uma questéao de contetidos.

Vale ressaltar que parafeseando Veiga (2002) o curriculo se
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alicerca em wuma construcao social que pressupde partindo da
sistematizacdo dos meios que essa construcao se consolidou aplicando
os conhecimentos na forma de producdo, reproducado, transmissao,
assimilacao. Desta forma, as acoes promovidas pelo curriculo devem
levar em conta realidades e principios em suas construcoes, sobre tudo,

no que diz respeito ao Projeto Politico Pedagogico (PPP), que se

apresenta como um documento que compete a autonomia para as
escolas desenvolverem as praticas educacionais de modo que
estabelecam objetivos de modo que contribua para o aprendizado e a
melhor direcao para a gestao académica.

Atualmente o Projeto Politico Pedagogico € posto em pratica de
modo que interligue as necessidades da comunidade que a escola esta
inserida e as acdes que estao incumbidas nas praticas de gestao
escolar. De todo modo, a acdao autéonoma que o curriculo pode
desenvolver esta fundamentada na Constituicao promulgada em 1988 e
que refletiram nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 onde
sustenta e direciona as acoes democraticas do ensino publico que € um
dos principios basicos para assentar a educacdo. Com base nesse
contexto, para que a gestdo da escola seja efetivada, o diretor e o
coordenador poderao alia-se com os professores, supervisores,
merendeiras, vigilantes, secretarios, bibliotecarios, servidores gerais,
auxiliares administrativas e os demais que la trabalhem sem a exclusao
da comunidade e de o6rgaos da educacao externa. Sendo assim, uma
tentativa de dar significado ao estudo e a realidade em que sua clientela
se encontra no momento. Mas, para que isso possa dar certo, €
indispensavel fatores como: pluralidade; a visao ampliada; o
pensamento conjunto; a criticidade; a superacao de limites, a lideranca
de grupo, o respeito, a ética interna e externa e a avaliacao das partes.

Com esse pensamento podemos alisar que uma gestao so6 € boa
quando mobiliza o seu ambito tanto externo quanto interno. Nao se
obtém bons resultados trabalhando individualmente e sim, em grupo.
Para tanto, € preciso que este grupo saiba respeitar as ideias do outro

como um ponto a ser refletido e melhorado se for o caso. A isso
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poderemos contar com a ética de cada um que participa, pois se a
escola deseja formar um sujeito cidaddao, € necessario que os seus
funcionarios a pratiquem. De todo modo, os objetivos dentro da escola,
devem estar alinhados no sentido de que as acdes possam ser
coordenadas na busca da melhor qualidade de ensino e na consolidacao
do melhor ambiente para o desenvolvimento das habilidades dos

sujeitos envolvidos na escola.

5 A BASE DE UMA ESCOLA COMPROMETIDA

A escola € uma instituicao formal que disponibiliza o processo de

ensino aos estudantes, na medida em que almeja formar e desenvolver
habilidades em seus sujeitos em varias vertentes, desde aspectos
culturais, sociais, cognitivos e principalmente, valores humanos. Deste
modo, fica evidente que a educacao fornecida pela escola € uma base
primordial para uma sociedade justa, que preza pela igualdade e que
respeita as diferencas, sem nenhuma distincao.

Com a responsabilidade que acompanha os objetivos da escola, e
entendendo que a escola € composta por pessoas, fica facil imaginar o
compromisso que acompanha cada funcao dentro do espaco escolar, e
ainda a incumbéncia que gira entorno dos gestores educacionais, desde
a necessidade de buscar a melhor forma de gerenciar todos os
processos que envolvem as escolas, a contar de questdes burocraticas,
mas na mesma medida, as questdoes humanas e os direcionamentos
para utilizacao das habilidades dos demais atuantes da escola,
envolvendo a equipe gestora, coordenadores, secretarios, bibliotecarios,
merendeiras, servicos gerais, professores, vigias, sem deixar de fora, os
pais e responsaveis e principalmente, buscar uma gestao que envolva os
alunos de modo que eles se tornem protagonistas do processo de ensino

e aprendizagem.

A gestdo escolar € uma espécie de modelo educacional
elaborado pelas instituicées de ensino. O intuito & impulsionar
e coordenar diferentes dimensodes das habilidades, dos talentos
e, também da dita competéncia educacional, aprimorando o
ensino. Vale ressaltar que tal conceito se diferencia de
“administracao académica” ou “administracdo escolar”. O
objetivo da gestdo escolar é aplicar principios e estratégias
essenciais para ampliar a eficacia dos processos dentro da
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instituicao e, assim, promover uma consistente melhoria do
ensino ofertado aos estudantes. (PROESC, 2020 n.p).

Alicercado com os objetivos educacionais supramencionados e a
integralizacao dos diferentes contextos presentes na escola, a gestao
educacional tem como principal funcdao a aprimoracdo na direcdo da

eficacia de todos os atributos que sao direcionados ao papel gestor, no

segmento dos documentos norteadores educacionais, como também, o
desenvolvimento de projetos politicos pedagodgicos, e o direcionamento e
implicacoes financeiras. Essas atividades que contemplam a gestao
precisar estar alinhada com as articulacbes que asseguram um
ambiente propicio para o melhor desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem, sem ser direcionado apenas com as atividades
burocraticas que apesar de ser importante tem grandes possibilidades
de enrijecer o ensino se tornando alienado em questao da realidade que
multicultural dos estudantes.

Em conformidade com os aspectos ja mencionados, os
direcionamentos curriculares devem ser orientados pelos processos
gestores e de organizacdo escolar, onde atribuem e dao sentido as
praticas educativas, na busca dos melhores resultados pedagogicos. De
forma mais clara pode ser demarcar o ato de gerir como acoes e
mecanismo de organizacao escolar sustentando nos documentos
escolares regentes e de construcao de dialogos e escuta com todos
agentes envolvidos no processo educacional, como afirma Heloisa Luck
(2000, p.11) o diretor € um gestor da dinamica social, um mobilizador e
orquestrador de atores, um articulador da diversidade para dar-lhe
unidade e consisténcia, na construcido do ambiente educacional e
promocao segura da formacao de seus alunos.

O papel desenvolvido pelo corpo diretivo deve estar alinhado entre
a funcao administrativa e de questoes burocraticas na mesma medida
as funcoes organizacionais, sem deixar de lado as preocupacoes
pedagogicas, visto que o gestor nao deve priorizar uma vertente em
detrimento de outra, visto que a escola atua de forma equilibrada em

todos os aspectos e deve ser um espaco de consolidacao democratica,
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um espaco para que todas as habilidades das pessoas que atuam na

escola sejam potencializadas.

[...] os dirigentes de escolas eficazes sao lideres, estimulam os
professores e funcionarios da escola, pais, alunos e
comunidade a utilizarem o seu potencial na promocao de um
ambiente escolar educacional positivo e no desenvolvimento de
seu proprio potencial, orientado para a aprendizagem e
construcdo do conhecimento, a serem criativos e proativos na
resolucdo de problemas e enfrentamento de dificuldades.
(LUCK, 2000, p. 2).

Desta forma, uma escola comprometida deve atuar de forma

conjunta em todas vertentes sendo respeitadas todas as vozes e

habilidades dos agentes atuantes no espaco escolar, respeitando e

dando oportunidade para todos falarem e opinarem, de forma que esteja
contribuindo para melhoria da educacdo. O espaco escolar € um
ambiente que recebe muitas expectativas, visto que € um local que
carregam muitas responsabilidades. Os sistemas publicos de ensino
seguem as normativas regidas por leis e documentos que norteiam as
acoes educacionais, no Brasil, sobretudo a educacao formal devem
seguir uma gestao democratica que escuta e que reflete sobre as
necessidades da comunidade escolar.

Durante o periodo de realizacao de estagio, pode-se notar o
comprometimento da equipe gestora e de todos os agentes educacionais
presentes naquele ambiente especifico e as buscas incansaveis pelos
melhores resultados educacionais de aprendizagem e de carater
humano, sendo consolidado pela empatia e pela escuta reflexiva que
permite aos sujeitos atuantes da escola um lugar de fala e o direito de
ser ouvido. As acoes supramencioadas deixam evidente que a equipe
gestora prioriza os principios constitucionais que norteiam a gestao
democratica, de forma respeitosa e que nao passa por cima da
hierarquia de funcoes na escola.

As acoes dentro da escola realizada pela equipe diretiva
comungam diretamente com o pensamento de que o diretor deve ter os
sentidos bem apurados (olhos bem abertos, ouvidos atentos) para
perceber o que esta certo ou errado, o que esta faltando, o que nao
funciona ou que esta indo muito bem, deve ainda se autoavaliar com

frequéncia, para perceber em que aspectos pode crescer, melhorar, nas
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suas proprias atitudes e habilidades, nos objetivos que pretende
alcancar, na disposicao do seu tempo. (BASTOS 2016, p. 14 APUD
WEBER 2005, p.23). O modo operante da gestao esta intrinsecamente
ligado as competéncias dos diretores (as) que segundo Heloisa Luck é a
da funcao/profissao em si e a da pessoa a exercé-la (LUCK 2000, p.14).

Neste ponto, € notdério que as competéncias que concerne ao cargo

profissional de diretor (a) sdo demarcadas pela harmonia dos padroes
previamente estabelecidos que sdo alicerces para as responsabilidades
que competem aos diretores e ainda as funcoes relacionadas ao dar
direcionamentos e ndo se esquivar da execucao, se escondendo atras de
outras pessoas, na verdade € necessaria a imposicao de conhecimentos,
habilidades e atitudes ao objeto de acao”. (LUCK, 2000, p. 14).

Em sequéncia dessas reflexoes € possivel a consideracao de que a
gestdo escolar designa-se como um pilar de sustentabilidade da
qualidade de ensino e da possibilidade de aprendizagem, visto que,
abrange a articulacdo dinamica do conjunto de unidades de trabalho,
que passa a ser o enfoque orientador da acdo organizadora e
orientadora do ensino, tanto no ambito macro (sistema) como micro
(escola) e na interacao entre ambos (LUCK, 2007, p. 51). Deste modo,
destaca-se que a pertinéncia da qualidade de ensino e aprendizagem
perpassa pelas habilidades de desenvolverem as funcoes do diretor e
que os objetivos da equipe diretiva estejam alinhados com os demais
profissionais inseridos no contexto educacional. Para que isso seja
possivel, precisa-se de um olhar apurado para as necessidades e
desafios presentes na escola, assim, o diretor comecara a desenvolver as
dimensoes pedagogicas que competem a gestao alinhando as atividades
administrativas e burocraticas com as orientacoes e projetos voltados
para consolidacao de ferramentas que produzam mecanismos de
educacao pertinente.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Sendo a escola parte de sistema que visa a interacdao dos

individuos na sociedade onde grupos culturais diversos interagem de

forma sincronica para o bem do conjunto, € observavela importancia da
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Responsabilidade e Limitacoes do Processo de Gestdo Democratico nas
Escolas e, sobretudo, dos gestores no fortalecimento do trabalho
coletivo para a eficacia dos objetivos pedagogicos da escola.

No cotidiano das pessoas ha a constante necessidade de interagir
com os outros e de administrar situacdes inusitadas decorrentes da
grande diversidade sociocultural, na qual a sociedade contemporanea se
insere. Tendo como principio a participacdo a ética nos aspectos sociais
e politicos em que compreenda a cidadania e os direitos sociais para

isso o respeito e a cooperatividade em grupo é imprescindivel a um

trabalho eficaz na construcado de resultados positivos em que perpassa
por um envolvimento do gestor no favorecimento dos adequados
relacionamentos interpessoais do grupo. Assim sendo, o gestor deve
buscar suas atividades gerenciar o incentivo ao trabalho coletivo
levando em consideracao os diversos aspectos divergentes de todos os
agentes envolvidos no processo participativo da gestao , focando suas
metas e objetivos do fazer pedagodgico no que se refere a relacoes
interpessoais no ambito da gestao escolar, valorizando as boas relacoes
entre os individuos de seu grupo para que desenvolvam um clima de
harmonia, formando uma equipe organizada e focada no interesse da
coletividade.

A realidade educacional brasileira € marcada por diversos
desafios, visto que cada regiao do pais carrega especificidades devido as
diferencas sociais, economicas e culturais que foram potencializadas
com o passar dos anos e que aumentaram suas dificuldades devido ao
descaso que infelizmente esta presente em cada escola publica do nosso
pais. Dentro desses aspectos, as leis que regem a educacao direcionam
a construcao de documentos que alicercem de modo qualitativo os
caminhos da educacao, respeitando a especificidade de cada local, em
aspectos culturais, sociais e econdomicos de modo que objetive a
emancipacao do cidadao e a construcao de uma educacao de qualidade.

Deste modo, surge a necessidade de construcao do Projeto Politico
Pedagogico da escola de modo que represente a identidade da

instituicao escolar, respeitando e oportunizando a participacao dos
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diferentes sujeitos internos e externos que atuam nos espacos e
constroem relacoes dentro da instituicdo. Outro ponto que cabe
elucidar, que com os encaminhamentos possiveis para construcao,
deve-se compreender que o PPP é um documento que deve ser
revisitado, reavaliado e refletido sempre que for oportunizado, visto que
a compreensao da sua existéncia permite que o esperancar de uma

educacao de qualidade seja possivel.
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CAPITULO 11

A INCLUSAO DIGITAL NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

ANA RITA SANTOS BASTOS




1 INTRODUCAO
A educacao de jovens e adultos (EJA) € voltada para pessoas que,

por algum motivo, nao tiveram acesso ao ensino regular no tempo certo,
e também essa modalidade de ensino € amparada por lei. A EJA € uma
educacao capaz de mudar a vida de pessoas, pois permite que a pessoa
reescreva sua histoéria, podendo se reconstruir, lembrando que esses

alunos vivenciam ou ja vivenciaram discriminacao, criticas,

preconceitos, vergonha e outras frustracdes. E necessario compreensao
e respeito da sociedade diante dessas pessoas.

Os objetivos dessa presente pesquisa sao: o geralé analisar como
tem se dado a inclusao digital na educacao de jovens e adultos. Os
especificos sao compreender como a tecnologia auxilia os jovens e
adultos em seus estudos; Analisar as dificuldades que os alunos
possuem com o uso de eletronicos e da internet; Mostrar como a
inclusao digital € necessaria para os alunos da modalidade de ensino na
educacao de jovens e adultos. A metodologia usada neste trabalho foi, a
pesquisa bibliografica, com teoria de diversos autores, consultados por
meio de livros, artigos e revistas que tem assuntos ligados a tematica. A
problematica da pesquisa €, como a escola pode contribuir para a
inclusao digital dos alunos da educacao de jovens e adultos (EJA)? Esta
pesquisa se justifica pelo fato da tecnologia nao somente encantar,
jovens e adultos, mas também as criancas e idosos. Portanto, essa
pesquisa se justifica na medida de buscar informar a importancia da
inclusao digital para a formacao de jovens e adultos. A tecnologia € um
complemento indispensavel na educacao. O papel do professor nesse
processo € de extrema importancia para os alunos da EJA, sendo ele
capaz de motivar, ensinar e identificar a capacidade de cada aluno.

Os professores que atuam na educacao de jovens e adultos devem
ser capacitados, bem preparados, porque esta modalidade de ensino
acolhe jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de estudar no
periodo e idade certa. O professor deve servir de modelo para os alunos,
ou seja, ser um exemplo, por suas qualidades que os inspiram. A
sociedade tem passado por grandes avancos tecnolégicos nos ultimos
tempos, e, junto as mudancas e inovacoes no ambito escolar, o uso de

aparelhos eletronicos como o celular, computador, data show, televisao,
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tablet, dentre outros, juntamente com a internet, o professor sabendo
manusear os equipamentos e ferramentas de forma correta em suas
aulas planejadas com objetivos, para que o aluno consiga aprender
determinado conteudo que lhe esta sendo passado por meio de
determinada ferramenta.

O professor precisa esta em sintonia com a contemporaneidade e
seus avancos, inclusive s6 se aprende praticando, por meio de suas
habilidades desenvolvidas com os aparelhos e ferramentas, podendo
compartilhar o que sabe para com seus alunos, pois os alunos da EJA,
pode nao saber utilizar os eletronicos e suas ferramentas, por nao ter o
contato, ja para outros pode ser facil por possuir, mas hoje em dia
grande parte da populacdo, de crianca a idoso possui um celular,
mesmo nao sabendo ler sabe fazer o uso de algumas ferramentas,
seguindo os icones que lhe sao apresentados eles fazem a leitura visual.
Faz-se necessaria a inclusao dos alunos da educacao de jovens e
adultos na inclusao digital, pois € um suporte que melhora as condicoes
de vida de cada um, por meio da tecnologia se tem acesso a

informacoes, comunicacoes diarias e muita aprendizagem.

2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) NO BRASIL

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, surgiu antes do
Império e comecou a se desenvolver no periodo colonial, e teve grande
influéncia pela Igreja Catdlica, por meio de seus missionarios. Os
religiosos desempenhavam sua pratica educativa, que era direcionada
mais para os brancos e indigenas, o conteudo sempre baseado na
religiosidade, ou seja, voltado as coisas sagradas e o que seus

superiores lhe propuseram.
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Figura 1. Ensino com catecismo.
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Fonte: novaescola.org.br

Durante o periodo colonial, a educacao passou por trés fases,
foram elas: A que os jesuitas predominavam, a das reformas do
Marqués de Pombal, que aconteceu logo apds a expulsao dos jesuitas
do Brasil e de Portugal, e a terceira fase foi a do periodo em que D. Joao
VI quando rei de Portugal e trouxe a corte para o Brasil (SOARES,
2002). Compreende-se que o ensino dos jesuitas ndo tinha como
finalidade apenas ensinar sobre os conhecimentos escolares e
cientificos, mas também de ensinar sobre a fé crista. Soares (2002, p.8)
cita que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacao popular é antigo:
procedeu mesmo a Proclamacao da Republica. Ja em 1882, Rui
Barbosa, baseado em exaustivo diagnéstico da realidade
brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade do
ensino para o povo no Brasil e apresentava propostas de
multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

A historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil se deu de
forma assistematica, durante o periodo colonial nado atestou iniciativas
nenhuma governamentais significativas. O ensino era voltado somente
para os adolescentes e adultos, as criancas ficavam fora desse contexto.
Durante séculos, essa modalidade de educacao esteve sob o comando
dos jesuitas, eles fundaram colégios, com o objetivo em formar
individuos religiosos. As primeiras escolas que eles criaram foi uma em
Sao Paulo e outra, na Bahia, também tinham a responsabilidade de
orientar sobre o plantio e cultivo agrario. Eles queriam mais catequizar

do que educar verdadeiramente.
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Figura 2. A educac¢ao no periodo colonial.

Fonte: navegandohistedbr.comunidades.br

A preocupacao com a educacao volta-se para a criacao de cursos

superiores a fim de atender aos interesses da Monarquia, por outro lado
nao havia interesse, por parte da elite na expansao da escolarizacao
basica para o conjunto da populacao tendo em vista que a economia
tinha como referencial o modelo de producao agraria (MOURA, 2003, p.
27). A Educacao popular, a que todos podiam ter acesso no Brasil, teve
inicio antes da Proclamacao da Republica. Em meados do ano de 1882,
Rui Barbosa, com base na realidade brasileira da época, afirmava a
situacao precaria do ensino voltado para o povo, dai comecou a dar
inicio a novas propostas, tendo como objetivo melhorar a qualidade de
Ensino da Educacdo. Durante muitos anos as escolas s6 funcionavam
no periodo noturno, porque a maioria das pessoas trabalhavam durante
o dia. O inicio do século XX foi marcado pelo desenvolvimento
industrial, onde comecou a perceber o inicio da valorizacao da
modalidade de ensino EJA, mesmo sendo devagar (PAIVA, 2001). Com o
surgimento da industrializacado, ocorreu a necessidade da mao-de-obra
especializada, diante disso, comecaram a formar escolas, tendo como
finalidade capacitar jovens e adultos, as industrias perceberam que os
seus trabalhadores precisavam de mais conhecimento, o
desenvolvimento industrial contribuiu na criacao de escolas para
adolescentes e adultos.

Na década de 40, foi proposta a primeira campanha de educacao
para os adultos, houve criticas e também elogios, o governo lancou essa
campanha com o intuito de alfabetizar em torno de trés meses, por

meio dessa acao a EJA passou a ter uma minima organizagcao de
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atendimento. O mestre Paulo Freire foi o responsavel por desenvolver e
ordenar o programa nacional de alfabetizacao de adultos, mas com o
golpe militar todo o trabalho de Freire foi entendido como uma ameaca
ao regime, com isso a EJA voltou a ser controlada pelo governo. Em
1970, o governo criou o programa MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao), seu principal objetivo é diminuir o analfabetismo do

Brasil (PAIVA, 2001). O MOBRAL era um projeto que tinha como

objetivo alfabetizar jovens e adultos, em 1985 ele foi abolido e foi
substituido por um novo Projeto de nome Educar. Devido ao golpe
militar, todos os programas de alfabetizacdo que tinham o propoésito de
eliminar, ou seja, acabar com o analfabetismo no Brasil, foram
interrompidos, eles tinham em vista que se as pessoas fossem

alfabetizadas seria uma ameaca ao regime.

O analfabetismo era visto com preconceito até mesmo pelos
proprios organizadores da campanha. [...] a idéia(sic.) central
[...] € a de o adulto analfabeto € um ser marginal que nao pode
estar a corrente da vida nacional. E associam-se a crenca de
que o adulto analfabeto é incapaz ou menos capaz que o
individuo alfabetizado (PAIVA, 2001, p. 184).

Enquanto o analfabetismo no Brasil crescia muito, a partir de
1967, o governo militar lancou o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacado), comecou a crescer por todo o territorio nacional,
suportou toda a atuacao dos militares, e foi extinto com o fim da
ditadura, logo apds, a Fundacao Educar e o Plano Nacional de
Alfabetizacao e Cidadania surgiu, porém, antes de suas metas serem
alcancadas, foi extinto (SAUNER, 2009). No decorrer do tempo de
alfabetizar jovens e adultos, teve projetos de alfabetizacado significantes

como o MOBRAL e o Método Paulo Freire.

Educacdo de Jovens e Adultos viveu um processo de
amadurecimento que veio transformando a compreensao que
dela tinhamos poucos anos atras. A Educacdo de Jovens e
Adultos é melhor percebida quando a situamos hoje como
Educacao Popular (GADOTTI; ROMAO, 2005, p. 15).

A educacao a ser desenvolvida para o publico da EJA deve ser de
qualidade. Diante do contexto, o Estado nao esteve presente, com isso
agravou mais o indice de analfabetismo. A EJA sofreu tanta
perseguicao, mesmo assim nao desistiu em meio aos problemas, pelo

33



fato de ter um publico cheio de diferencas, sejam elas etarias, culturais
e também a fragilidade do ensino [...] (SAUNER, 2009). O indice de
analfabetismo ainda cresce muito, os recursos destinados a educacao
sdo poucos, a miséria, com isso aumenta a pobreza que destroi o pais.
Sauner (2009 p. 14) afirma que “As sociedades atualmente, existindo
raras excecoes, sao letradas. Porém, as estatisticas afirmam que cerca
de 25% da populacao brasileira com 15 anos a mais é analfabeta, sendo
que a maioria esta concentrada na zona rural”. A Educacao de Jovens e

Adultos (EJA) surgiu por volta de 1995, veio para acabar com muitas

desigualdades e preconceitos, passando a dar oportunidades aos jovens
e adultos em aprender, sem contar que a auséncia deles nas escolas
acaba gerando uma marginalizacao, por nao estar preparado para

ingressar no mercado de trabalho, os donos de comércio nao querem.

3 COMO PAULO FREIRE DESENVOLVEU ACOES PARA A EJA?
A Educacao de Jovens e Adultos nao é considerada uma nova

modalidade de ensino, ao longo das décadas, ela enfrentou varias
atualizacoes, o teorico em destaque nos diz que acendeu nele a
curiosidade e interesse sobre o desenvolvimento da politica da EJA
(FREIRE, 1980). Freire acredita muito na importancia da EJA, por ter
sido professor da mesma, e também aluno desse tipo de educacao.
Segundo Freire (1980, p. 41), “Procuravamos uma metodologia que
fosse um instrumento do educando, e ndao somente do educador, e que
identificasse - como fazia notar acertadamente um sociologo brasileiro —
o conteuldo da aprendizagem com o processo mesmo de aprender”.

A EJA € uma grande e forte ferramenta para fazer a Educacao de
Jovens e Adultos acontecer de forma eficaz, levando em conta os
conhecimentos prévios do educando e de onde ele vem. E necessario
compreender que a aprendizagem fosse oferecida de forma que
contemple sua leitura de mundo, e dessa forma é mais facil que
aprendam a ler e escrever fazendo o uso de palavras do seu convivio. A
metodologia desenvolvida por Paulo Freire, tem como proposito de uma
alfabetizacdo com uma estratégia onde o aluno pode criar, recriar e

adaptar o seu mundo, formando assim seres autonomos, confiantes,
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ativos e transformadores.

Assim, nas primeiras experiéncias, depois de a comunidade
aceitar envolver-se com o trabalho de alfabetizacdo, a tarefa
que inicia a troca-que-ensina € uma pequena pesquisa. E um

trabalho  coletivo, coparticipado, de construcdo do
conhecimento da realidade local: o lugar imediato onde as
pessoas vivem e irdo se alfabetizadas.[...] Esta primeira etapa

pedagogica de construcdo do método foi chamado por Paulo
Freire de varios nomes semelhantes: ‘levantamento do universo

vocabular’ [...] ‘descoberta do universo vocabular’ |[...]
‘investigacdo do universo tematico’ [...].(BRANDAO, 2003, p.
24).

Figura 3. Paulo Freire promovendo seu método de
alfabetizacao.

Fonte:
https://acervo.oglobo.globo.com/incoming/
paulo-freire-educador-popular-21240250.

O dialogo € uma acao que faz parte dos alunos da EJA, é possivel
observar isso na metodologia de Paulo Freire, o incentivo da oralidade

do aluno € importante para o desenvolvimento da aprendizagem.

O publico atendido pela EJA é de pessoas que na idade regular
nao puderam estudar, ou por nao se sentirem atraidos pelo
conteildo escolar acabaram deixando a escola. Isto acaba
gerando uma exclusao dos individuos analfabetos dentro da
sociedade e da propria escola. Muitos sdo os problemas que
dificultam o ingresso de pessoas no ensino na idade regular,
alguns destes problemas sao: gravidez precoce, drogas,
desinteresse, condi¢des financeiras (PEDROSO, 2010, p. 11).

Todo o publico que € atendido pela EJA é de jovens e adultos a
partir dos 15 anos de idade. Freire (1980) destaca que sao muitos
desafios que o professor da EJA enfrenta, pelo fato dele ter que
conquistar a confianca do aluno para que o aluno possa concluir a

Educacao Basica. Freire (1980) sempre foi a favor da alfabetizacdo de
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jovens e adultos, ele lutou pelo fim da educacao elitista e o seu objetivo
era ter uma educacdao democratica e libertadora, a qual ele parte da

vivéncia e realidade dos educandos.

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo
mundo, o resultado sempre foi gratificante e muitas vezes
comovente. O home letrado chega humilde e culpado, mas aos
poucos descobre com orgulho que também é um “fazedor de
cultura” e, mais ainda, que a condicao de inferioridade nao se
deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter sido
roubada a humanidade (ARANHA,1996, p. 209).

A sala de aula € um espaco onde os alunos criam vinculos, com

os professores, colegas e também o conhecimento, em forma de
confianca, amizade, cooperacao, dentre outros, isso faz com que a troca
de conhecimento seja feita, a aprendizagem flui, através da troca de

saberes, conhecimentos baseados em suas experiéncias vividas.

A educacao deve ser vista como um ato de conhecimento que
desafia o educando a aventurar-se no exercicio, de nao so falar
da mudanca do mundo, mas comprometer-se realmente com
ela. Isso significa priorizar as questoes do cotidiano e ir além,
transcender (FREIRE, 1997; SOARES, 2001, p. 217).

Freire (1997) acredita ser indispensavel que durante o ensino de

jovens e adultos deva ter incentivo a autonomia dos educandos.

4 O PRINCIPIO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO
BRASIL
O surgimento e a existéncia da EJA nao € um assunto muito

falado, € uma modalidade de ensino bastante relevante para pessoas

que nao concluiram o ensino basico ter a possibilidade de concluir.

O publico atendido pela EJA é de pessoas que na idade regular
nao puderam estudar, ou por nao se sentirem atraidos pelo
conteldo escolar acabaram deixando a escola. Isto acaba
gerando uma exclusao dos individuos analfabetos dentro da
sociedade e da propria escola. Muitos sdo os problemas que
dificultam o ingresso de pessoas no ensino na idade regular,
alguns destes problemas sdo: gravidez precoce, drogas,
desinteresse, condi¢cdes financeiras (PEDROSO, 2010, p.15).

Apesar de nao ser muito falado, € um sistema de grande valor,
pois envolve profissionais para atender a nova adaptacao escolar dos
jovens e adultos. Foi através da catequizacao dos indigenas, que teve
inicio no Brasil a educacao de jovens e adultos, buscavam associar o
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ensino a sua vivéncia. A EJA se tornou um método de ensino muito
significativo, por volta dos anos 40, mudou muitas coisas, com o intuito
de melhorar seu processo (PEDROSO, 2010). Por volta do ano 1942
surgiu o Fundo Nacional de Ensino Primario e outros programas
voltados para o ensino de adultos. Nessa época, o pais tinha uma taxa

muito alta de analfabetismo, e esses programas tinham como objetivo

combater o analfabetismo adulto.

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas
condicoes precarias de vida (moradia, sautde, alimentacao,
transporte, emprego, etc.) que estdo na raiz do problema do
analfabetismo. Para definir a especificidade de EJA, a escola
nao pode esquecer que o jovem e adulto analfabeto €
fundamentalmente um trabalhador-as vezes em condicao de
subemprego ou mesmo desemprego... (GADOTTI, 2006, p. 31
apud. PEDROSO, 2010, p. 03).

Vale ressaltar que durante anos a EJA passou por varias
adaptacoes em sua pratica, o seu publico € formado por adultos que
trabalham, donos de familia, de tempo corrido e muita
responsabilidade, assim reorganizando seu tempo. Em 2003, a EJA
ganhou mais espaco no processo de ensino com o Programa Brasil
Alfabetizado que trouxe beneficios (GADOTTI, 2006). Com a Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDBEN), a EJA conseguiu mais

beneficios.

5 A INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA)
Em meados de 70 e 80, surgiram as novas Tecnologias de

Informacao e Comunicacao (TICs) junto com a revolucao informacional,
e foram ganhando espaco nos anos 90 com a propagacao da Internet.
As TICs sao um conjunto de recursos tecnologicos que fornecem
comunicacdo em diversos campos sociais e educacionais, e evoluiu
muito no mundo moderno, inovando, facilitando a vida das pessoas e

viabilizando a comunicacao.

As atuais tecnologias digitais de comunicacdo e informacao nos
orientam para novas aprendizagens. Aprendizagens que se
apresentam como construcodes criativas, fluidas, mutaveis, que
contribuem para que as pessoas e a sociedade possam
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vivenciar pensamentos, comportamentos e acoes criativas e
inovadoras, que as encaminhem para novos avangos
socialmente validos no atual estagio de desenvolvimento da
humanidade (KENSKI, 2003).

As TICs, a dia que passa, estdo mais presentes no dia a dia das
pessoas, ajudando, incentivando, e para aqueles que ainda nao tem
acesso desperta o interesse em adquirir, devido os avancgos tecnologicos
percebemos a necessidade da inclusao digital, até mesmo para adquirir
espaco no mercado de trabalho hoje em dia exige. E um desafio para a
sociedade conseguir acompanhar os avancgos tecnologicos que tem sido

muito rapido. No sistema educativo, as TICs tém como objetivo fazer

com que os professores nao se limitem a uma melhor forma de ensino,
fazer o uso das tecnologias na escola, por meios informaticos. As novas
TICs inseridas na escola proporcionam novos objetivos para a educacao,
sabendo pensar e agir de forma certa, nao esquecendo na necessidade
de uma sociedade critica e participativa, estimulando novas vivéncias e

praticas escolares de forma clara.

O uso da informatica na educacao exige em especial um esforco
constante do educador para transformar a simples utilizacao
do computador numa abordagem educacional que favoreca
efetivamente o processo de conhecimento do aluno. Dessa
forma, a interacdo com os objetos de aprendizagem, o
desenvolvimento de seu pensamento hipotético e dedutivo, de
sua capacidade de interpretacédo e analise da realidade tornam-
se privilegiados e a emergéncia de novas estratégias cognitivas
do suyjeito viabilizada (OLIVEIRA, 2001, p. 62).

Figura 4. Formacao de professores na EJA
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Fonte: www.m.vitoria.es.gov.br

Paulo Freire (1995) faz uma reflexdo sobre o uso da tecnologia na
educacao, em questao da escola superar suas dificuldades no processo

de ensino-aprendizagem, promovendo interacao entre os sujeitos em
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formacao e a sociedade tecnologica, e modo da escola lidar com
conteudos disponiveis na internet e nos aparelhos tecnologicos, para

assim despertar a curiosidade de seus alunos.

A minha questdo ndo é acabar com a escola, é muda-la
completamente, e radicalmente fazer que nasca dela um novo
ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando no
sentido de por a escola a altura do seu tempo. E por a escola a
altura do seu tempo nao é soterra-la, mas refazé-la
(FREIRE,1996).

Freire defende que as praticas docentes que fortalece a relacao
entre educacao e tecnologia, e que os projetos e curriculos considerem o
uso das TICs nao somente como ferramenta, mas sim como recursos
que contemplem as novas formas de ensinar e aprender. Para os

Parametros Curriculares Nacionais:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computador
pelos alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para
que possam estar atualizados em relacao as novas tecnologias
da informacdo e se instrumentalizarem para as demandas
sociais presentes e futuras (PCNs, 1998, p. 96).

Nas turmas da EJA, o uso de novas tecnologias acaba provocando
dificuldades para os alunos, principalmente quando sao mais velhos, ou
aqueles alunos que nao tem acesso a esses aparelhos, pois acreditam
que o uso dos recursos podem nao ser satisfatéria ou nao ter utilidade.
Ja os professores tém a dificuldade com o uso das TICs por nao terem o
habito de utilizar ferramentas tecnologicas com as turmas da EJA, é
necessario buscar estratégias diferentes das usadas no ensino regular.
Associar o ensino com os recursos tecnologicos podem atender melhor

as necessidades.

Figura 5. Recursos tecnolégicos.

Fonte: www.educando.com.br
O uso da tecnologia na EJA deve ser realizada de forma
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contextualizada, que possa garantir que as experiéncias socioculturais
dos educandos possam interligar com o que é desenvolvido em sala de
aula. Inserem recursos digitais nas praticas pedagogicas, mas nem
sempre com o objetivo de atender as necessidades dos jovens e adultos,
que nao se sentem bem, e sim pressionados de estar se atualizando
devido as mudancas frequentes na sociedade. Oferecer aos estudantes
apenas a oportunidade de ter acesso a computadores nao atende os
anseios e necessidades dos estudantes, precisa de melhores condicoes

(SANTOS, 2002).

6 O PROFESSOR E SEUS PRINCIPAIS DESAFIOS NA EJA,
JUNTO COM A TECNOLOGIA
Os alunos da EJA sao trabalhadores, no qual o seu objetivo é o

término de sua escolarizacdo em busca de emprego, ingresso no
mercado de trabalho, ou algo melhor para si, sendo assim os
professores buscam metodologias diferentes para atender as
necessidades de aprendizagem dos educandos. (ROGONE, 2008). E
necessario que todos sejam alfabetizados, cedo ou tarde, na cidade
certa ou nao,o importante é acontecer a alfabetizacdao, como exemplo os

jovens e adultos, assim a desigualdade social diminuira.

Como alfabetizador(a) devemos estudar uma metodologia que
objetive o (a) alfabetizando(a) trabalhador(a) como um todo-
homem /mulher social, global e cultural, na qual o diadlogo e as
reflexdes possam estabelecer-se ndo apenas na sala de aula,
mas também no seu quintal (ROGONE, 2008).

O professor que atua com jovens e adultos deve ter uma boa
formacao, a qual lhe permita compreender as necessidades e desejos

dos alunos.
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Figura 6. Diagrama com desafios na EJA junto com a tecnologia.
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Fonte: autora da pesquisa, 2022. Feito no aplicativo Canva.

Os docentes podem fazer o uso de recursos tecnolégicos como
ferramentas para atrair os discentes a produzir coisas novas em sua
aprendizagem baseadas em sua propria vivéncia. Eles encontram
dificuldades para produzir uma atividade ou proposta pedagogica com o
uso dos recursos tecnolégicos, mas, além disso, algumas escolas nao
dispoe desses recursos. Muitas vezes o professor nao inova suas aulas
por nao saber manusear recursos e ferramentas tecnologicas, para
realizar algo diferente e atrativo para seus alunos, mas se faz necessario
que ele busque meios de aprendizagem para aprender a manusear esses
equipamentos, € muito importante, porque facilita a aprendizagem do
aluno através do audio-visual. A escola precisa apreciar esses recursos

externos de grande relevancia. De acordo com os PCNs:

As novas tecnologias da comunicacdo e da informacao
permeiam o cotidiano, independente do espaco fisico, e criam
necessidades de vida e convivéncia que precisam ser
analisadas no espaco escolar. A televisdo, o radio, a
informatica, entre outras, fizeram com que os homens se
aproximassem por imagens e sons de mundos antes
inimaginaveis [...] Os sistemas tecnolégicos, na sociedade
contemporanea, fazem parte do mundo produtivo e da pratica
social de todos os cidadaos, exercendo um poder de
onipresenca, uma vez que criam formas de organizacdo e
transformacao de processos e procedimentos (PCNs. 2000, p.
11-2).

A utilizacao de recursos tecnologicos faz com que o aprendizado

dos alunos se torne mais significativo, por meio do uso de data show,
celulares, televisao, dentre outros. Obriga o professor conhecer mais
sobre os equipamentos para saber trabalhar com seus alunos. O uso
destes faz parte do contexto atual, devendo ser apresentado a clientela.

Os professores, muitos ainda tém resisténcia e dificuldades para com o
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uso da tecnologia. Almeida (2009, p. 109) ressalta que “[...] Os
professores treinados apenas para o uso de certos recursos
computacionais sao rapidamente ultrapassados por seus alunos, que
tem condicoes de explorar o computador de forma mais criativa, e isso
provoca varias indagacoes quanto ao papel de professor e da educacao”.
Um dos grandes desafios enfrentado pelos professores da atualidade € a
propria inseguranca que eles sentem quanto ao uso da informatica,
quando isso ocorre fica dificil haver a inclusao dos alunos na era digital,

inclusive os da EJA. Mas é necessario que os docentes se preocupem

em tornar sua pratica pedagogica cada vez melhor, superando seus

limites.
Figura 7. A tecnologia na Educacao de Jovens e Adultos.
A tecnologia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
Aluno 'Professor

Fonte: autora da pesquisa, 2022. Feito no aplicativo Canva.

Segundo Novoa (1996, p. 109):

Mesmo que o professor preparado para utilizar o computador
para a construcéo do conhecimento é obrigado a questionar-se
constantemente, pois com freqiiéncia(sic.) se vé diante de um
equipamento cujos recursos ndo consegue dominar em sua
totalidade. Além disso, precisa compreendere investigar os
temas ou questdes que surgem no contexto e que se transforma
em desafios para sua pratica — uma vez que nem sempre sdo de
seu dominio, tanto no que diz respeito ao contetido quanto a
estrutura.

E preciso trabalhar de acordo com a vivéncia dos alunos,
valorizando seus conhecimentos prévios, suas realidades, culturas e
saberes, assim o professor conquista a confianca da turma, fazendo

com que nenhum desista do programa.

[...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos conteuidos. Por que nao
aproveitar a experiénciaque tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
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exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos
niveis de bem-estar das populacoes, os lixdes e 0s riscos que
oferecem a saude das gentes. Por que néao ha lixées no coracao
dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 1997, p. 30).

Sabe-se que muitos alunos quando nao sao incentivados, acaba
desistindo de sua vida Escolar. Algumas pessoas, ja adultas, vao para

a EJA para terem oportunidade de crescer diante a sociedade atual. O

professor € uma peca de fundamental importancia contra a evasao
escolar, buscando estratégias para que os alunos alcancem a concluséao
do projeto, que realmente se importe com a aprendizagem dos alunos.
Inovar as aulas € essencial, as ferramentas tecnologicas ajudam muito

nessa questao.

7 A METODOLOGIA UTILIZADA PELOS PROFESSORES DA EJA
A EJA, exibida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN n°® 9394 /96) como uma modalidade de ensino, tem a
necessidade de desempenhar seu papel: “qualificador, equalizador e
reparador”, pois o motivo pelo qual as pessoas entram na EJA é por
diversos motivos, mas o objetivo € sempre comum que € a busca pela
garantia do direito ao desenvolvimento da cidadania. Diante disso,
considera-se que as praxis pedagogicas utilizadas pelos professores tém
grande importancia no processo de ensino e aprendizagem, sendo que a
metodologia de ensino desenvolvida e trabalhada pelo professor pode
sim contribuir na efetividade desse processo.

Faz-se necessario uma educacao conscientizadora para que o
educando se sinta seguro, podendo ser capaz de fazer sua propria
leitura de mundo, se preparar para o mundo do trabalho e para a vida,
isso com a mediacao do educador. O Ministério da Educacao, por meio
da Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
Brasil (2006, p. 27) diz que: “Desde Freire, a educacao de jovens e
adultos vem caminhando na direcdo de uma educacdao democratica e
libertadora, comprometida com a realidade social, econémica e cultural
dos mais pobres.” Essa visdao que Paulo Freire defendia sobre o

analfabetismo como reflexo de uma sociedade desigual, isso a partir da
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década de 1960. E preciso que o educador da EJA tenha clareza do seu
papel na formacao de sujeitos que tém nocao de seus direitos e deveres
e sao capazes de se posicionar diante dos desafios do dia a dia. Ao longo
do tempo, a educacao brasileira vem sendo influenciada por diversas
tendéncias pedagogicas, que as caracteristicas interferiram na
metodologia utilizada na sala de aula pelos professores. Segundo Araujo
(2006, p. 27):

A metodologia de ensino -que envolve os métodos e as técnicas
— é tedrico-pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada. De outro
modo, a metodologia de ensino estrutura o que pode e o que
precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma dimensao
orientadora e perspectiva quanto ao fazer pedagogico, bem
como significa o processo que viabiliza a veiculacao dos
contetidos entre o professor e o aluno, quando entdo manifesta
a sua dimensao pratica.

A metodologia de ensino pode ser compreendida como um

conjunto de acoes desenvolvidas pelo professor, a qual visa alcancar
todos os objetivos propostos, levando em conta o contexto que o aluno
esta inserido. O professor deve utilizar metodologias que contemple as
necessidades do aluno, mas para isso € fundamental que ele tenha
clareza no que ele passa para seus educandos. A atividade docente nao
pode ser uma acao improvisada, e sim organizada e planejada, de modo
que facilite o processo de ensino e aprendizagem, sendo assim eficaz e
prazeroso. Em relacao a EJA, a metodologia utilizada pode ser uma das
causas do alto indice de evasao escolar nesta modalidade, os
professores utilizam metodologias infantilizadas, nao levando em conta
a rotina dos estudantes que também trabalha, o professor deve
conhecer o seu publico e ter o cotidiano do aluno como condutor das
aprendizagens. Para alcancar melhor qualidade na educacao, é
necessario o comprometimento por meio de todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, dos oOrgaos gestores aos
protagonistas desse processo. O professor da EJA, em seus
planejamentos das aulas, precisa saber fazer a conexao entre os
aspectos teoricos e a vivéncia cotidiana dos educandos, que nao tem
dominio dos conhecimentos sistematizados pela escola, mas possuem
conhecimentos adquiridos pela sua vivéncia, que garantem sua

sobrevivéncia em mundo letrado. Curitiba (2006, p. 61) destaca:
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Pessoas com pouca ou nenhuma escolaridade aprendem
observando, experimentando, fazendo,ouvindo relatos de
experiéncias vividas por colegas, o que lhes permite construir
caminhos singulares de compreensao. Esse conhecimento
tacito dos estudantes é relevante no processo de ensino-
aprendizagem, e o professor deve valer-se desse conhecimento
para enriquecer seu trabalho. Entende-se que, na
reconfiguracdo do trabalho didatico na EJA, deve-se
conscientizar uma educacado reflexiva, que considere os
conhecimentos e estratégias de pensamento que os estudantes
desenvolvem na pratica social, o que lhes permitira uma
participacao ativa e consciente na sala de aula e na sociedade.
(CURITIBA, 2006, p. 61).

Percebe-se a importancia do professor no processo de ensino e
aprendizagem. A metodologia e os materiais utilizados pelo professor
precisa atender e estar de acordo com o contexto social e cultural e a
faixa etaria onde o educando esta inserido. Esses fatores contribuem na
eficacia do processo de ensino e aprendizagem, em que o reflexo a
melhoria na qualidade da educacao. As metodologias utilizadas na sala
de aula da EJA é a troca de experiéncias entre professor e aluno nos
conteudos, entender as necessidades de cada aluno, ampliando sua
visdo de mundo, valorizar e respeitar os conhecimentos prévios de cada
um, realizacao de atividades de acordo com o nivel de aprendizagem,
dentre outras. Freire (2007, p. 22) tras que, “ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou sua
construcao.” Quando se trata da metodologia de ensino utilizada pelos
professores da EJA, desenvolva metodologias que seja capaz de
contemplar todos os alunos, ver-se a necessidade na melhoria da
qualidade de ensino por meio de formacao continuada para professores
e também precisam ter cursos especificos de sua area de atuacdo. E
importante que tenha adequacao do material didatico a ser trabalhado
com a Educacao de Jovens e Adultos, pois € um auxilio para os
professores como recurso pedagogico sendo utilizado de maneira correta

junto com a didatica do professor. Segundo o MEC (2017):

O Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacédo de
Jovens e Adultos — PNLD-EJA tem como objetivo prover as
entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e as
redes publicas tenham turmas na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), com obras didaticas de alfabetizacao e
colecoes didaticas para o ensino fundamental (primeiro e
segundo segmento) e o ensino médio na modalidade
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EJA. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017).
Tem que haver o agucamento dos alunos em aprender

determinado assunto, quando se trata de uma problematizacao chama
muito a atencao dele para tentar solucionar, levantar hipoteses, isso é
muito interessante e se faz necessario em sala de aula. Vejamos esse

arco de Charles Maguerez:

Figura 8. Representacdo da metodologia do arco de Charles Maguerez.

Teccizacao

Pontos<haove

Obsaervacdo /
da realidade S & redlidade

Fonte: Unasus, 2012 https://www.unasus.gov.br
O arco de Maguerez € o seguinte: Inicia-se com um problema, que

leva a observar a realidade com seus proprios olhos, podendo assim
identificar caracteristicas e contribuir para a transformacao da
realidade observada. Onde tem o aluno como protagonista principal do
proprio aprendizado e o professor como orientador, que ajuda em todo o
processo, nesse caso o aluno se torna autonomo e aprende a ser critico,
sendo capaz de solucionar problemas. Por meio das reflexdes sao
elencados os pontos-chaves, que seria as perguntas norteadoras do
problema em questdao. Na sequéncia teoriza, ou seja, faz o
embasamento tedrico, pesquisa metodologias ou lei, que possa ser
aplicado a esse problema, se tem referéncia, dai parte para a hipotese
de solucao, do que realmente pode ser feito para que o problema possa
ser solucionado e por ultimo fazer a aplicacdo da realidade, que é
executar ou encaminhar as decisdes tomadas. Freire ja dizia: “Ensinar
nao € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producao ou sua construcao. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.” (FREIRE, 2003, p. 47). Pensando nessa
citacdo de Paulo Freire, as metodologias ativas, inclusive a da
problematizacao, sdo importantes para o processo de aprendizagem

profissional.
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8 A EJA NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA

Sabe-se que a crianca é o futuro cidaddao de uma sociedade,
levando em conta que se faz necessario que ela aprenda a formar suas
proprias opinidoes e passe a compreender os problemas na sociedade,
para assim saber lidar contra os mesmos, € por meio da educacao que
abre um leque de entendimentos a cerca do que é cidadania e o mundo.

Para Houaiss (2006, p. 55) cidadania significa “1.qualidade ou condicao,

1.1 condicdo ou dignidade de quem recebe o titulo honorifico de
cidadao, 2. Condicdo de pessoa que, como membro de um Estado, se
acha no gozo de direitos que lhe permitem participar da vida politica”. O
significado de cidadania € reconhecer os direitos e os deveres dos
cidadaos e o cumprimento deles por parte da sociedade. Essa definicao
diz que os “cidadaos” enfrentam dificuldades ligadas aos direitos e
deveres que em muitas das vezes sao desconhecidos. Freire (2003)
defende que cidadania € também o resultado de unir entre individuos,
culturais e individuais, de relacoes dialégicas, horizontais e interativas,
que por meio da ética critica, dar a oportunidade de troca de
aprendizados, conhecimentos e a possibilidade de construir-se na
construcao do outro. A educacdo sempre esteve presente no
desenvolvimento da sociedade, tras o proposito de contribuir para o
crescimento sustentavel, produtivo e ético da sociedade e de seus
integrantes, e também ela busca o verdadeiro sentido da sua evolucao
cultural, ligada a cidadania.

Sociedade e educacao andam juntas, pois a educacao possui
diferentes funcoes de cada cultura, determinadas pelas necessidades
financeiras e politicas do Pais. Os trabalhos ofertados nas cidades,
levaram grande parte da populacao a ir em busca de qualificacao, para
poder tentar ser inseridos no mercado de trabalho, a partir da década
de 30 que o Governo Federal buscou reunir a organizacao da educacao
publica brasileira com acdes que previam a alfabetizacao de adultos
evadidos de suas comunidades de origem e também do processo de
escolarizacao formal. (GARCIA, 2003). A escola deve refletir sobre seu
projeto politico e pedagogico de formacao, para assim poder pensar em

trabalhar concepcoes de cidadania. Nao podendo deixar de lado o
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conhecimento que os jovens e adultos trazem na sua bagagem.

De acordo com Oliveira (1999, p. 15), “Muitos dos que procuram a
EJA nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar, quando
criancas, em funcao da entrada precoce no mercado de trabalho, ou
mesmo por falta de escolas.” E gerada uma oportunidade importante
para o desenvolvimento das pessoas no mundo do trabalho, com a
educacao fornecida. Uma das ferramentas mais essencial na construcao
da sociedade é a educacao, cria meio para a sobrevivéncia e evolucao da

humanidade. E preciso compreender que a Educacido de Jovens e

Adultos (EJA) executa a formacao de cidadania em cada individuo,
prepara-los para enfrentar a vida, levando em conta suas vivéncias, isso

€ fundamental, pois exerce o respeito e garante a inclusao na sociedade.

Quando se ignora a precarizacdo do viver dos educadores e
educandos se cai a exigéncia descabidas ou se responsabiliza
uns e outros por fracassos em avaliacoes de resultados. As
vitimas desse preconizado sobreviver, ainda, sao vitimadas nos
processos escolares e responsabilizados pelo emprego e pela
pobreza (ARROYO, 2012, p. 80).

Lidar com os alunos da EJA nao € facil, pelo fato de ja serem
adultos e ter conceitos concebidos de suas vivéncias a anos, sem contar
que enfrentam obstaculos, sendo assim ja possuem pensamentos
formados. O conhecimento, que cada estudante da EJA carrega consigo,
€ muito valorizado por si proprio, € importante lutarmos por uma

educacao libertadora. Paiva (2001) assegura:

E preciso desconfiar da promocdo da educacdo de jovens e
adultos, sobretudo, da pretensdo que existe por tras do
discurso da inclusdo, que tras a perspectiva da oferta de
escolarizacdo, como sendo um suposto papel integrador do
estado, de modo a considerar os estudantes jovens e adultos
como excluidos (PAIVA, 2001, p. 97).

A formacao para a cidadania é urgentemente necessaria, para que
reconheca os sujeitos e respeite as suas particularidades, de forma a
reconhecer que a luta pelos direitos sociais na sociedade é de um
coletivo e nao individualizada. “E fundamental, contudo, partimos de
que o homem é um ser de relacoes e ndo s6 de contatos, ndo apenas
esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua
abertura a realidade, que o faz ser o ente de relacoes que €” (FREIRE,

1967, p. 39). Desse modo, a importancia do aluno manter o contato
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com a sociedade dentro da sala de aula, se preparar para uma
sociedade com grandes avancos, e a EJA deve lhe atribuir uma boa
aprendizagem. A educacao é um desafio, e na EJA principalmente por
haver uma grande diversidade de sujeitos e suas vivéncias, por isso a
necessidade de formacao continuada de professores para desenvolver

metodologias de ensino que permita compreender a complexidade do

ensino e aprendizagem de jovens e adultos.

A diversidade na Educacdo de Jovens e Adultos é grande, sao
sujeitos de idades diferentes, com pensamentos diferentes, historias de
vida, cultura e também bagagem, que devem ser respeitados e levados
em conta. A valorizacao dos saberes dos educandos e um ambiente de
estudos de qualidade fazem com que o aluno tenha a vontade de

permanecer estudando e concluir seus estudos.

9 METODOLOGIA
A metodologia de pesquisa deu-se através da pesquisa

bibliografica, com teorias de diversos autores, consultados por meio de
artigos, livros e revistas que tem assuntos ligados a tematica, sempre
buscando associar o pensamento dos autores com o tema abordado.
Destaca-se que a presente pesquisa tem caracteristica bibliografica. A
pesquisa bibliografica € fundamental para que aconteca o
desenvolvimento deste trabalho de forma eficiente e objetiva, ha uma
grande variedade de autores com o seu ponto de vista em relacao ao
tema da monografia. Os autores compreendem o tema abordado de
pesquisa, podendo fazer o diferencial durante a metodologia do
trabalho, isso faz com que todo o texto construido ficasse mais

informativo e claro.

A pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema
(hipotese) por meio de referenciais tedricos publicados,
analisando e discutindo as varias contribuicdes cientificas.
Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento
sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura
cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo
de pesquisa, compreendendo desde a definicao tematica,
passando pela construcéo légica do trabalho até a decisdo da
sua forma de comunicacédo e divulgacao (BOCCATO, 2006, p.
266).
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No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, foram utilizadas
varias informacdoes para ampliar a defesa do tema escolhido. Ao
aprofundar o estudo por meio das acodes utilizadas na construcao da
monografia, foi possivel compreender a fundamental importancia da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na continuacdo do ensino e
aprendizagem dos jovens e adultos no processo desse programa de

ensino.

4 ANALISE DE DADOS
Durante o desenvolvimento desta monografia, foi realizada uma

pesquisa bibliografica, colhendo informacoes relacionadas ao tema
abordado. Os autores, juntamente com suas teorias, foram encontrados
nos sites de pesquisa, foram eles: o Google, Google académico e o
Scielo. Todas as informacoes adquiridas foram de grande relevancia na
construcao da monografia, pois contribuiram de forma coesa, deixando

o assunto abordado mais informativo e objetivo.

AUTOR OBRA ANO DA OBRA OBJETIVOS
Dificuldades Observar que ha
encontradas no dificuldades a serem

Pedroso processo de 2010 encontradas no
educacao de jovens processo de
e adultos. desenvolvimento das

atividades na
educacao de jovens

e adultos.
Alfabetizacao de Aprender que a
Jovens e Adultos: alfabetizacao de
Schwartz Teoria e Pratica. 1998 jovens e adultos é

complexa, necessita
de bastante
planejamento para
ser compreendido o

desenvolvimento.
Educacao de Jovens Destacar a trajetoria
e Adultos: Um olhar que a educacao de
Moura sobre sua trajetoria 2003 jovens e adultos
histérica. sofreu até chegar
onde chegou na
atualidade.
Educacéao de Jovens Conhecer que os
e Adultos: Pratica alunos da EJA sao
Capucho pedagoégica e 2016 sujeitos de direitos e
fortalecimento da atores da cidadania,
cidadania. o processo formativo
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dessas pessoas

levando em conta

suas experiéncias.
Fonte: autora da pesquisa, 2022.

A obra destacada por Pedroso (2010) compreendeu as
dificuldades que foram encontradas na trajetoria de ensino de jovens e

adultos, foi importante ter suas teorias sobre essa questao na presente

monografia. Schwartz (1998) lancou as principais agoes a serem feitas
durante o processo na educacao de jovens e adultos, apresentou teorias
e praticas importantes e eficazes para o seu processo de
desenvolvimento. Ter essa obra no trabalho foi muito bom para mostrar
a necessidade dessas acoes para que o ensino da EJA seja benéfica.
Moura (2003) destacou a importancia de conhecer a trajetoria realizada
pela EJA até chegar onde chegou na atualidade, assim foi muito
importante destacar trechos de sua trajetoria no trabalho. Capucho
(2016) conheceu que os alunos da EJA, sao sujeitos de direitos e atores
da cidadania, e seu processo formativo deve ser levado em conta suas

experiéncias. A presenca de suas teorias foi muito importante.

10 CONSIDERACOES FINAIS
As acoes que compreendem a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

trazem vantagens que ajudam muito no processo de aprendizagem das
pessoas que nao puderam concluir seu ensino, pois o seu principal
objetivo € impulsionar a oportunidade de dar continuidade as aulas. A
EJA passou por muitas dificuldades, mesmo assim, seu
desenvolvimento continuou, em meio as perseguicoes que foram
superadas e atualmente desenvolve um trabalho significativo com os
jovens e adultos. Durante o desenvolvimento desta pesquisa
bibliografica, foi possivel perceber que essa modalidade de ensino de
jovens e adultos da oportunidade de se desenvolver, evoluir na
sociedade, nao somente faz com que eles concluam seu ensino. Percebe-
se que apesar de uma sociedade desigual que vivemos, a EJA, dar
oportunidade de mudar de vida se o aluno realmente ter interesse em
adquirir conhecimentos. Os objetivos apontados no desenvolvimento do

trabalho foram atingidos, contribuindo com a compreensdo de que a
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modalidade de ensino EJA é de grande importancia.

Ainda é necessario fazer com que as pessoas percebam e passem
a acreditar na sua eficiéncia, para os jovens e adultos que por algum
motivo ndo concluiu seus estudos € uma grande oportunidade ingressar
nesse programa de ensino. E possivel destacar que esse programa de
ensino enfrenta muitos preconceitos e desafios ainda nos dias de hoje,
isso faz com que seu publico desista, é necessario buscar e
compartilhar a importancia da Educacao de Jovens e Adultos. Conclui-
se que a EJA necessita de uma boa equipe que desenvolva um bom

trabalho e que faca a diferenca na vida de jovens e adultos. O uso das

ferramentas tecnologicas ajuda muito nesse desenvolvimento de bom

ensino sabendo utiliza-las.
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CAPITULO III

A CONTACAO DE HISTORIAS COMO MEIO PEDAGOGICO
NA CRECHE MARIA JOSE FELIX BEZERRA,
EUCLIDES DA CUNHA-BA.

EDINALVA CONCEICAO DA SILVA
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1 INTRODUCAO

A humanidade passa por diferentes transformacdées no campo
tecnologico, ambiental, moral, ético e cognitivo. As diferentes fases da
vida humana nem sempre foram tdo distintas uma das outras, muito
embora as fases existissem naturalmente. A crianca teve sua infancia
negada por alguns séculos, a qual era tratada como adulto em
miniatura, fato que trouxe para infancia sofrimento e dor. No primeiro
capitulo, é abordada a relevancia da literatura Infantil e fatos historicos
sao retratados para compreender em que momento de fato a infancia é
reconhecida e os contos literarios abrilhantaram o imaginario infantil. E
tratado nesse capitulo, o trabalho de FROEBEL (1782) em defesa da
infancia por compreender que a crianca era um ser humano e nao
adulto, pois € na infancia que a crianca tem necessidades diferentes dos
adultos e que precisa brincar e estudar. Aborda-se também a
importancia da literatura na formacao da crianca leitora. Da utilizacao
da Literatura Infantil para o fortalecimento dos vinculos familiares, a
formacao ética e a aquisicdo do conhecimento do mundo real e
imaginario de forma consciente.

O segundo capitulo enfatiza a contacao de histérias como meio
pedagogico na Creche Maria José Félix Bezerra. A forma como é€
organizado o ambiente para contacdo de historias, a postura do
professor, a entonacdo da voz e o posicionamento das cadeiras em
circulos para que a crianca se envolva totalmente no mundo magico dos
contos literarios. E realizada ainda a caracterizacdo da Creche Maria
José Felix Bezerra associado a historia da docente que teve seu nome
escolhido para batizar a Creche. Para fortalecer a eficacia da Literatura
Infantil no espaco escolar, em especial da creche, os professores
elencaram as principais literaturas e historias que sao da preferencia
das criancas e, que € uso constante nas atividades escolares, falas e
titulos expressos também no capitulo dois. Sonhar € um sonho possivel
e a humanidade tem feito com apreco a realidade virar sonho e o sonho
virar realidade e a Literatura Infantil €, sem sombra de duvida, uma

ferramenta eficaz nas maos habilidosas dos escritores.
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2 A IMPORTANCIA DA LITERARIA INFANTIL: FATOS
HISTORICOS.
Essa visdo idealista e humanistica da arte de contar historias

integra nossa historia mais intima: a memoria guardou em envoltorios
de seda pura, presos pelos lacos da afeicao, aquelas narrativas que nos
tocam profundamente o coracao e que representaram um conhecimento
todo especial da vida e dos homens. Foi deste imaginario, que fortaleceu
nosso crescimento rumo a maturidade (COSTA, 2008,p. 51). A crianca
na sua tenra infancia desfruta de um legado deixado pelos seus

antepassados, os contos infantis. “(...) Surgimento da literatura Infantil

é o proprio homem” (COSTA, 2008, p.65). E 0 homem sem sombra de
duvidas o responsavel pela criacao dos contos literarios que através das
emocoes, desejos e sonhosextravasam nas narrativas seus sentimentos
mais profundos.

No primordio, a Literatura Infantil surge para fins moralizadores,
pois a infancia nao era reconhecida sendo tratadas como adultos em
miniaturas. “Sao desse periodo remoto as primeiras fabulas com
animais, representando virtudes e defeitos humanos. A mais antiga
coletanea vem do Oriente e intitula-se Calila e Dimna” (...). Essas
fabulas influenciaram a escrita de contos posteriores favorecendo de
forma positiva a Literatura Infantil. No periodo medieval, as criancas
das classes favorecidas liam autores consagrados pela tradicao,
acompanhada por seus preceptores. As criancas da classe trabalhadora
ouviam historias contadas pelos seus pais, “...) a de classes
desfavorecidas, em geral, liam ou ouviam as historias da cavalaria, de
aventuras eas narrativas picarescas de herois espertanos (...)” (COSTA,
2008, p. 61). Para a crianca trabalhadora e explorada pelos seus
senhores o momento sagrado e feliz era o momento de ouvir historias e
sonhar com a cavalaria. Na Idade Média e do Renascimento (séculos XV

a XVII), segundo Salem (1970, p. 23):

Datam os primeiros livros considerados Literatura Infantil, sao
os catecismos, criados pelos padres jesuitas para pregar o
cristianismo as criancas. [...] esta foi a primeira forma de
literatura infantil, espontdnea, com a finalidade tnica de
facilitar o ensino as criancas, apenas intuitiva da necessidade
da infancia”.




Os Padres Jesuitas utilizavam nao somente as histérias para
ensinar o Cristianismo, mas também musica sacra. As famosas
Literaturas Infantis, criadas pelo francés Charles Perrault, surgem no
século XVII, sao elas: A bela adormecida, A gata borralheira,
Chapeuzinho Vermelho, O pequeno polegar e Pele de Urso. “|...]

acentuando as narrativas a forma magica, proprias das criancas, de

encarar situacoes [...]” (COSTA, 2008, p. 66). A partir dessas literaturas
o universo infantil foi ampliado, dando margem para representacodes e o
imaginario infantil. Contos como A Branca de Neve e os Sete Anodes,
Joao e Maria, outros surgem no século XXI. Bem como o Soldadinho de
Chumbo, O patinho feio que facilitam o uso do ludico junto a
imaginacao infantil, contribuindo de forma benéfica para formacao da

psique da crianca.

[...] estimula, nas criancas, interesses adormecidos que
esperam que essa espécie de varinha magica os desperte para
aspectos do mundo que os rodeia; age sobre as forcas do
intelecto, como a imaginacao ou o senso estético, que precisam
do impulso de correntes exteriores para adquirir pleno
desenvolvimento na evolucao psiquica da crianca. (JESUALDO,
1978, p. 29)

O escritor peruano Mario Vargas Llosa diz sobre contar historias:

E uma atividade primordial, uma necessidade da existéncia,
uma maneira de suportar a vida. Para conhecer o que somos,
como individuale como povo nao tem outro recurso do que sair
do nos mesmos e, ajudados pela memoria e pela imaginacao,
projetar-nos nessa ficcoes, € refazer a experiéncia, retificar a
historia eal na direcao que nossos desejos frustrados, nossos
sonhos esfarrapados, nossa alegria ou nossa célera reclamam
(LIOSA apud YUNES, 1998, p. 12).

A contacdo, como toda atividade de linguagem, pressupodoe o
interlocultor e o publico. Trata-se de um processo ininterrupto e
dinamico, em que as expectativas dos ouvintes se confrontam com os
acontecimentos e formas narradas, criando um sistema de recompensa
e frustacdo. Na medida em que aquilo que se espera da narrativa
acontece, ou nao, conforme o previsto. Atende-se as expectativas, a
historia reproduz os modelos da tradicdo. Surpreende e inova,
acrescenta novas formas e situacoes ao ja conhecido, ampliando, assim,

o repertorio do ouvinte.



As féormulas muito conhecidas de inicio de contos, como “Era
uma vez”...”, “Num lugar muito distante...”, “Um belo dia...”,
Havia naquela cidade...”, “ Quando o mundo ainda néo havia
sido criado...”, “Contam os amigos que...”, e tantas outras,
predispéem o convite a relacionar o que esta sendo dito com
um repertério de histérias ja conhecidas e a projetar
continuacao e acontecimentos para a narrativa que esta sendo
propostas(COSTA, 2008, p. 50).

O momento da contacao de historias transforma-se em um
momento magico em que o “Era uma vez”, “Num lugar muito distante” e
tantas outras expressoes estimulam o desejo para ouvir o que vem

depois. E notério que o contador de histérias deve transmitir com

desenvolvimento as narrativas das historias e quanto mais o contador

vivencia mais envolve seus ouvintes.

Para todos nos, € o primeiro leite intelectual: os primeiros
her6is, as primeiras cismas, os primeiros sonhos, os
movimentos de solidariedade, amor, 6dio, compaixdao vém com
as histoérias fabulosas, ouvidas na infancia (CASCUDO, ([19-?],
p-7-8 apud COSTA, 2008,p. 50).

E fato que na infancia os heréis, os sonhos, o amor, o 6dio sao
percebidos inicialmente com as historias e a imaginacdo cria asas,
independente da fase de cada ser humano é sem sombra de duvidas na
infancia que sonho e realidade se fundem. No que diz respeito a
escritores brasileiros no cenario da literatura infantil, temos Monteiro
Lobato com a obra “A menina do narizinho arrebitado”, em meados de
1920. Lobato era um estilo de artista que nao se afeicoava com as
traducoes dos contos europeus, e, assim, resolveu criar um estilo
proprio de contos, onde dava énfase ao cenario brasileiro, abrangendo
costumes voltados a nossa fauna e flora, além de trazer em suas obras
contos com diversos personagens folcloricos. A principal obra de
Monteiro Lobato que perpassa de geracao em geracao € ofamosissimo
“Sitio do Picapau Amarelo”, que traz claramente retratado os aspectos
citados anteriormente, além de caracteristicas que dao énfase ao
campo. Rodrigues et.al, afirma que sabemos que as obras desse
renomado autor brasileiro ganharam vida nos arredores do Sitio do
Picapau amarelo e que seus personagens saodestaque ate hoje, tal fato
pode ocorrer, pois, € notorio a liberdade que o escritor da aos seus

personagens, fazendo dessa forma com que o sitio nunca seja esquecido.




3 O PAI DA INFANCIA: FROEBEL
A vida em sociedade é algo que se deve preservar e em cada

momento a humanidade tem procurado ao logo dos tempos melhorar o
convivio entre seus pares. Durante a idade média a divisao de fases da
vida humana ainda nao era definida com a propriedade dos dias atuais.

A crianca, em especial a de baixa renda, durante um periodo

consideravel, teve a infancia negada e era forcada a desempenhar
funcoes de adultos por ser reconhecida como um adulto em miniatura.
“A crianca era, portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho
e na forca, enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais”
(ARIES, 1981, p. 14), fato que contribuiu com os altos indices de
mortalidade infantil e o uso da mao de obra infantil em diferentes areas
de trabalho.

O reconhecimento da infancia veio apos os estudos realizados
pelo PedagogoAlemao, nascido em Oberweissbach, no ano de 1782, filho
de pastor Iuterano Johann Jakob Froebel e de Jakobine Eleanore
Hoffmann, teve sua infancia marcada pela auséncia da mae que morreu
quando ele tinha nove meses. Froebel afirma que as criancas sao como
sementes que precisam ser cultivadas cotidianamente. Foi o primeiro
pesquisador a reconhecer a infancia e a defender o direito de uma
rotina de aprendizagem elaborado especialmente para a crianca.
Responsavel pela elaboracado da rotina da educacao infantil, incentiva o
uso dos jogos e o uso de brinquedos na rotina educacional incentiva a

participacao da familia no desenvolvimento socioeducativo.

Com esse autor, apreendeu a ideia da importancia de se iniciar
a educacao do homem desde os primeiros anos de vida.
Embora tenha guardado influéncias de Pestalozzi em seu
pensamento, Froebel desenvolveu suas proprias ideias sobre a
educacao infantil (SAITO, 2004,p. 12).

Para Froebel a educacao deve ser espontanea para facilitar a
disposicdo da mente no intuito de torna-la dessa forma mais ativa e
automaticamente receptiva a novos conhecimentos. Considera o aluno
representacdao de Deus e seu filho. O educador na visao froebiana deve
respeitar o aluno, ser facilitador do processo e assegurar as etapas e as

habilidades no seu processo de desenvolvimento humano. Segundo o



ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), os principais direitosdas

criancas sao:

e Ter uma educacdo de boa qualidade;

e Ter acesso a cultura e aos meios de comunicacao e informacao;

e Poder brincar com outras criancas da mesma idade;

e Nao ser obrigado a trabalhar como adulto;

e Ter uma boa alimentacdo que dé ao organismo todos os
nutrientes queprecisam para crescer com saude e energia;

e Receber assisténcia meédica gratuita nos hospitais publicos
sempre que precisarem de atendimento;

« Ser livre para ir e vir, conviver em sociedade e expressar ideias e
sentimentos;

e Ter a protecao de uma familia seja ela natural ou adotiva, ou de
um lar oferecido pelo Estado se, por infelicidade, perderem os pais e
parentes mais proximos;

e« Nao sofrer agressoes fisicas ou psicologicas por parte daqueles
que sao encarregados da protecao e educacao ou de qualquer outro
adulto;

e Ser beneficiada por direitos, sem nenhuma discriminacdo por
raca, cor, sexo, lingua, religido, pais de origem, classe social ou riqueza
e toda crianca do mundo deve ter seus direitos respeitados;

» Ter desde o dia em que nasce um nome e uma nacionalidade, ou
seja, sercidadao de um pais.

Na atualidade, o ECA é um diferencial na protecao dos direitos e
deveres das criancas. Compreende-se que a crianca € um ser humano
com desejos, diretos, deveres e sonhos. E certo que muitas ainda tém
seus direitos negados tanto por parte da familia bem como por falta de
politicas publicas de apoio ao Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Houve um avanco consideravel na garantia dos direitos e protecao da
infancia de cada ser humano na face da Terra, mas é preciso nao so6
projetar Estatutos e Leis de protecao; também criar mecanismos de

apoio para o bom funcionamentos dessas Leis e Estatutos.

5 A RELEVANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DA
CRIANCA LEITORA
A literatura infantil surgiu através de wuma espécie de

reorganizacdo das faixas etarias, tendo em vista que nos séculos
passados nao existia infancia, ou seja, as criancas eram vistas como

“seres em miniatura”. Dessa maneira, as historias contadas naquela




época nao eram censuradas e continham temas que eram fortes e néao
apropriados para a idade, tais como mortes, adultério, incesto, estupros
e tramas de uma época onde ainda nao existia tal conceito. De acordo

com Souza:

Os contos nao foram originalmente uma literatura voltada
exclusivamente para as criancas; eram contados por adultos
pelo prazer e edificacao dos jovens e dos velhos; falavam do
destino do homem, de suas provas e tribulacoes, de seus
medos e esperancas, de suas relacoes com seu proximo e com
o sobrenatural, e isto sob uma forma que permitia a cada um
executar o conto com prazer e, ao mesmo tempo, meditar
sobre seu sentido mais profundo (SOUZA, 2005, p. 214).

Quando perceberam que aqueles individuos necessitavam de
cuidados diferenciados e tinham as suas caracteristicas proprias, eles
deixaram de ser considerados “mini adultos” e passaram entao a
ganhar reconhecimento e se desmembraram da vida adulta que
levavam. Nesse momento, a crianca passa a enriquecer o seu lado
emocional e psicologico, onde podem buscar solucdoes para resolver
problemas que venham acontecer em seu cotidiano, criando dessa
forma conceitos e entendendo como as vivéncias devem se dar. A partir
do século XVIII, a crianca passa a ser considerado um ser diferente do
adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, havendo entdao o
distanciamento da vida “adulta” e recebendo wuma educacao
diferenciada, que a preparasse para essa vida. Nesse momento, a

crianca é vista como um individuoque precisa de atencao especial que

¢}

demarcada pela idade. O adulto passa a idealizar a infancia. A crianca

[@D

o individuo inocente e dependente do adulto devido a sua falta de
experiéncia com o mundo real. Até hoje, muitos ainda tém essa
concepcao da infancia como o espaco da alegria, da inocéncia e da falta
de dominio da realidade. Os livros que trazem essa concepcao sao
escritos, entdo, com o objetivo de educar e ajudar as criancas no

enfrentamento da realidade.

Assim, como nao existiam histérias e livros que fossem
direcionados particularmente para elas, entdo, ndo era possivel
existir a literatura infantil. O tempo foi passando e com o
surgimento oficial da infancia, os enredos trazidos nas
histérias de antigamente foram sendo suavizados, e, assim, as
novas versoes passaram a contar com recursos mais ludicos e
com histérias fantasiosas que passaram a ser o ponto mais



marcante nessas obras, muito desses escritos sao
denominados “contos de fadas” (SILVA, 2009, p. 136-137).

Com a nova roupagem, a Literatura Infantil alca novos voos com
intuito de suavizar as histérias e voltar para um mundo da
criatividade, imaginacao e prazer. Os contos passaram a apresentar
mecanismos fantasiosos, personagens com poderes magicos que lutam
pelo bem ou mal, estimulando dessa maneira o pensamento humano.

Bettelheim afirma que:

Os contos de fadas promovem o desenvolvimento da crianca,
motivando-aa ser generosa e solidaria, fazendo-a compreender
que nem sempre as pessoas sdo boas e que nem sempre as
situacdes sado agradaveis. Por consequéncia, desperta seu
senso critico, fazendo-a refletir entre o pensare o agir, entre o
certo e o errado. Assim, a esséncia dos contos de fadas é
abstrair conceitos formadores de carater, uma vez que
estabelece relacdo entre “bem e mal”, “certo e errado”. Seus
valores sdo inumeros: respeito, bondade, justica, amizade,
amor, franqueza, humildade, diferenca, etc. (BETTELHEIM,
1980, p.65).

A formacado da crianca, agora com sua infancia reconhecida,
trouxe para o ambiente das creches uma visao mais ampla, observando
a esséncia que pode ser abstraida dos contos de fada de maneira que

contribui fortemente na formacao da crianca leitora.

Como é a crianca da Educacéo Infantil? E uma pessoa de zero
a seis anos que tem um mundo seu, construido a partir de
suas inter-relacoes com sua familia, sua casa, as casa e
familias que a rodeiam, seu bairro. Isso significa uma riqueza
muito grande de experiéncias sociocultural. (...) podem
resolver problemas, dominar a realidade, receber sucessivas
confirmacoes de confianca em suas capacidades, que as anima
a crescer, a conhecer e a dominar o ambiente e a transforma-lo
(BARBOSA apud HOFFMANN, 2014, p. 78).

A familia que tem habito de leitura colabora positivamente na
formacao da crianca leitora, mas a educacao infantil a porta de entrada,
das criancas para o mundo da escola nesse espaco elas desvendam
uma série de novos conhecimentos, ao tempo que socializam outros
conhecimentos adquiridos no convivio da familia, dos vizinhos e dos
parentes mais proximos. O fato de a Literatura Infantil ser forte aliada
do professor no auxilio do desenvolvimento da crianca e reconhecer que
a leitura ativa a memoria, desenvolve a imaginacao e estreita a relacao

do imaginario da crianca com seu mundo real, fortalece ainda mais a




responsabilidade da escola em selecionar livros que contribuam com

aprendizagens significativas da crianca.

Ouvir historia é recuperar a heranca empirica do homem, seus
medos, descobertas e desejos. As criangas sabem muito bem o
que é essa heranca empirica no turbilhao de sentimentos que
vivenciam, é onde entra a figura do professor/contador de
historias como mediador deste processo da aprendizagem de
lidar com as emocdes (SOUZA; BERNARDINO, 2011, p. 242).

Para lidar com esses turbilhdes de emocodes vivenciados pelas
criancas na Creche Maria José Félix Bezerra, as histérias contadas
pelos professores sdo selecionadas de forma coletiva e no planejamento

escolar sao citadas e reservadas para utilizacao no momento certo.

A importancia da Literatura Infantil se da no momento em que
a crianca toma contato oralmente com ela, e ndo somente
quando se tornam leitores. Dessa forma, ouvir histérias tem
uma importancia que vai além do prazer. E através dela que a
crianca pode conhecer coisas novas, para que seja iniciada a
construcdao da linguagem, da oralidade, de ideias, valores e
sentimentos, os quais ajudardo na sua formacdo pessoal
(BARROS, 2013, p. 22).

O contato com as historias instigam a curiosidade da crianca
em querer ler um livro, além de contribuir para que tenha uma
compreensao sobre si e do mundo que a rodeia. Diversificar as
leituras, com o proposito de deslumbra-las e despertar- lhes o prazer,
favorece o habito de leitura, permitindo que o aprendiz ouca e reconte

estoria que ouvem.

A este respeito Abramovichi (2003) diz que, E através duma
histéria que se podem descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir ede ser, outra ética, outra ética... E ficar
sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem
cara de aula... Porque se tiver, deixa de ser literatura, deixa de
ser prazer e passa a ser Didatica, que é outro departamento
(ndo tao preocupado em abrir as portas da compreensdo do
mundo) (ABRAMOVICH, 2003, p.17).

A leitura permite uma viagem a lugares inimaginaveis e por
conhecimento elaborados sem que necessariamente sejam nomeados,
ou seja, simplesmente aproveitar as belezas que as imagens trazem e a

oralidade ajuda na compreensao.

O horario adequado é aquele onde as criancas estao relaxadas,
para pensar sobre a histéria que viram ou escutaram mostrar o
livro a crianca e deixar que esta o manuseie € importante para
a interacdo com o objeto, antes do recreio ou almoco ou ao
final do dia sdo os melhores momentos para a contacdo.



Quando ao espaco fisico, sugere ambientes fechados, que
evitem a dispersdo, como a sala de aula, o bom é criar um
ambiente de aconchego e aproximidade mantendo as criancas
proximasem circulo (SOUZA; BERNARDINO, 2011, p. 247).

Contar historias, em especial para criancas de creche, requer
uma organizacao prévia. O ambiente precisa ser arejado, as cadeiras
organizadas em circulos facilitam a atencao e envolvimento dos
pequenos, o tamanho do livro também ajuda, pois o livro grande que
facilite a visualizacdo das imagens prende com mais afinco a atencao
das criancas. A fala, a entonacao e a encenacao, por parte do professor,

sdao atrativos que contribuem para fortalecer a participacdo ativa das

criancas, interagindo gradativamente com a leitura dinamica do
professor. Na creche Maria José Félix Bezerra foi citada pelos
educadores algumas Literaturas e histérias infantis utilizadas no
cotidiano escolar; sao elas:

e Colecao classicos favoritos: A Bela Adormecida, A Bela e a Fera,
Rapunzel, Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, Os trés
Porquinhos, A Pequena Sereia, Pinéquio.

e Edicao Bagaco: A Bruxa Catuxa (Marlene de Fatima Goncalves); A
Floresta Encantada (Manuel Vitor); Bicho (Xico Bezerra, Roberto
Cruz); Bichinhos do vizinho (Marlene de Fatima Goncalves);
Dona Baratinha Reconto, Atire o pau no gato (Elita Ferreira); O
grande Rabanete (Tatiana Belenky),

e Longe — Perto (Vera Lucia Dias).

HISTORIAS:

Que febre de Mosquito (Maxis Portes);

A tunica colorida de José (Katarine Sueli)

Nicolau tinha uma ideia (Ruth Rocha)

Marcelo, marmelo, marteloe outras historias (Ruth Rocha);
E se eu pudesse comer as cores? (Angelo Mendes)

Os dez amigos (Ziraldo);

O Crocodilo e o dentista (Stephane Havir);

A floresta encantada (Manuel Vitor);

Aldo chupa chupeta? (Flavia C. Rocha Dutra);

Chuva (Xico Bezerra). E outras...

Os professores informaram que todos os dias tém historias na
Creche Maria José Félix Bezerra e as elencadas anteriormente sao as

preferidas das criancas.




6 CARACTERIZACAO DA CRECHE MARIA JOSE FELIX BEZERRA
A Creche Modelo das Populares foi construida na Administracao

de José Nunes Soares no dia 19 de abril de 1992, ano de sua
inauguracdo. E uma das primeiras creches do municipio de Euclides da
Cunha- BA com instalacao propria. Uma construcdo de beleza impar

com 06 salas de aula, 04 banheiros ( 02 femininose 02 masculino), 01

cozinha e 01 almoxarifado. Inicialmente, recebeu o nome de Creche
Modelo das Populares. Logo depois, foi batizada como o nome Creche
Modelo Maria de Fatima Nunes, porém o nome precisou ser retirado por
conta da Lei 6.454, de 24 de outubro de 1997 que proibe a atribuicao
de nome de pessoas vivas a bem publico, como diz: “Art 1° E proibido,
em todo o territorio nacional, atribuir nome de pessoa viva a bem
publico, de qualquer natureza, pertencente a Unido ou as pessoas
juridicas da Administracdo indireta”. Por conta da Lei, o nome foi
modificado e recebeu o nome de Creche Maria José Félix Bezerra.

Desempenharam a funcao de diretora na Creche Maria José Félix
Bezerra: Alvany Morais da Silva (1992), Jucelia Bezerra de Almeida
(1993 a 1996), Adailde Almeida Varjao dos Santos (1997 a 2000),
Juliana Santos Andrade (2000 a 2001), Zuleide de Jesus Menezes
(2002 a 2004), Solange Vilanova (2005 a 2008), Jucélia Rodrigues
Santos (2009 a 2016), Hena Lucia Oliveira (2017), Alvany Morais da
Silva (2018 até os dias atuais). O quadro de pessoal e composto por: 01
diretora, 01 vice-diretora, 06 professores com formacao em pedagogia,
06 auxiliares (estagiarios) e 01 cuidadora (para alunos autistas)
estagiaria em pedagogia, 02 vigilantes (01 diurno e noturno), 04
auxiliares de servicos gerais (02 cozinheiras e 02 de servicos de
limpeza). Ja o quadro discente é composto por 110 criancas
distribuidas em 06 turmas: duas turmas de 1 ano, duas turmas de
dois anos, 02 turmas de 03 anos.

Maria José Félix Bezerra, (*1953+2007) nasceu em 02 de
outubro de 1953 na cidade de Euclides da Cunha. Era filha de José
Remigio da Silva e Josefina Felix da Silva. E a segunda filha do casal.

Irmaos José Carlos Félix Remigio (falecido), José Rogério Félix Remigio



e José Marcos Félix Remigio (falecido). Estudou na escola primaria
Duque de Caxias e fez o segundo grau no Colégio Educandario Oliveira
Brito, onde concluiu o curso de magistério. Casou-se em 1971 aos 18
anos incompletos com Hamilton Bezerra de Oliveira com quem teve
duas filhas: Ana Karla Félix Bezerra e Ana Paula Félix Bezerra (falecida).
Teve dois netos: Karen Félix (falecida) e Ari Eduardo Félix. Trabalhou no
BANEB (Banco Estadual) privativo e conhecido como Bradesco na
atualidade.

Iniciou sua carreira de professora na Escola Duque de Caxias,

situada na rua Oliveira Brito. Ano de 1973. Iniciou sua carreira como
professora e depois assumiu o cargo de diretora e permaneceu nessa
referia escola até a sua aposentadoria. Comodiretora desempenhou sua
funcao com profissionalismo, apreco, caridade e respeito ao proximo.
Além disso, foi Membro da Primeira Igreja Batista, situada na rua Isaias
Ferreira Canario,135. Maria José Félix vivia intensamente e gostava de
vigjar: Califérnia nos Estados Unidos, Rio de Janeiro, Sao Paulo foram
lugares por ela visitados. Sendo Fortaleza no Ceara o lugar por ela,
preferido para passear edescansar. Em 10 de janeiro de 2007, Maria
José Félix Bezerra, aos 53 anos sofreu um grave acidente na BR 116
proximo a entrada da Cidade Lamarao-BA e veio a obito. No referido
acidente morre também Ana Paula Félix Bezerra (filha) e Karen Bezerra
(neta). Vale ressaltar que foi um momento de tristeza extrema para
todos que conheciam a professora Bazé (apelido) como era
carinhosamente conhecida. Contribuiu com a educacao da cidade de
Euclides da Cunha por décadas a frente como diretora da Escola
Estadual Duque de Caxias, hoje a escola Duque de Caxias foi cedida
para o municipio de Euclides da Cunha passando a ser um espaco para

formacao de criancas na pré-escola.

7 A CONTACAO DE HISTORIAS COMO MEIO PEDAGOGICO NA
CRECHE MARIA JOSE FELIX BEZERRA
E sabido que os contos de fadas cumprem um papel de extrema

importancia no desenvolvimento sociocognitivo das criancas, pois

através das leituras, elas podem estimular campos como o da




imaginacdo e criacdo, além de criar fantasias e viajar por mundos
magicos, fazendo dessa forma com que ela desenvolva um vasto
repertorio no que diz respeito a oralidade. Os contos de fadas sao
escritos que perpassam de geracdo em geracao e sao recheados de
elementos que chamam a atencao da criancada por serem fascinantes.

A magia e misticidade se fazem presentes em boa parte deles e isso

possibilita uma explosao de sentimentos em quem esta em contato com
ele. Nos primordios, os contos de fadas nao eram voltados para o
publico infantil, pois apresentavam temas impolidos e obscenos e o

conceito de infancia ainda nao existia. Conforme afirma Souza:

Os contos nao foram originalmente uma literatura voltada
exclusivamente para as crianc¢as; eram contados por adultos
pelo prazer e edificacdo dos jovens e dos velhos; falavam do
destino do homem, de suas provas e tribulacdes, de seus
medos e esperancas, de suas relacdoes com seu préximo e com
o sobrenatural, e isto sob uma forma que permitia a cada um
executar o conto com prazer e, ao mesmo tempo, meditar sobre
seu sentidomais profundo (SOUZA, 2005, p. 214).

Dessa forma, quando a infancia surgiu, os contos de fadas
precisaram passar por reformulacdées que transformaram esses
enredos em historias mais leves e ludicas, trouxe conflitos que teriam
sempre um final feliz. Quando as histérias se iniciam, as criancas
viajam num mundo paralelo, tendo sempre a crenca que assim como
nas historias, os problemas da vida podem ser resolvidos e acabar com
um final feliz. Os contos passaram a apresentar mecanismos
fantasiosos, personagens com poderes magicos que lutam pelo bem ou

mal, estimulando dessa maneira o pensamento humano.

Os contos de fadas promovem o desenvolvimento da crianca,
motivando-aa ser generosa e solidaria, fazendo-a compreender
que nem sempre as pessoas sdo boas e que nem sempre as
situacoes sdo agradaveis. Por consequéncia, desperta seu
senso critico, fazendo-a refletir entre o pensare o agir, entre o
certo e o errado. Assim, a esséncia dos contos de fadas é
abstrair conceitos formadores de carater, uma vez que
estabelece relacao entre “bem e mal”, “certo e errado”. Seus
valores sao inumeros: respeito, bondade, justica, amizade,
amor, franqueza, humildade, diferenca, etc. (BETTELHEIM,
1980, p. 65).

A crianca passa a enriquecer o seu lado emocional e psicologico,
onde podem buscar solucoes para resolver problemas que venham

acontecer em seu cotidiano, criando, dessa forma, conceitos e



entendendo como as vivéncias devem se dar. Ao desenvolver a
imaginacdo, emocao e sentimentos por meio da representacdo no
mundo da fantasia. Quando uma crianca ouve uma histéria ela
representa por meio do mundo da fantasia e da imaginacao a
capacidade de expressar suas ideias, sentimentos emocoes em relacdo
ao mundo em que vive através das acdes reais imaginarias de uma
infinita realidade. A Literatura € uma forma de usar as palavras para
mostrar varias coisas, como a cultura de um pais, e oferecer

conhecimento de diversas formas, como, por exemplo, com os livros

didaticos. A leitura nos ajuda a refletir sobre o outro, sobre a sociedade
e ajuda a criar um senso critico sobre tudo o que esta ao nosso redor.
Tudo isso € de fundamental importancia para o crescimento pessoal e
também para o desenvolvimento, para gerar uma transformacao social.
Além de estimular o pensamento critico, a leitura também ajuda a
criar empatia. Muitas criancas e adolescentes podem se identificar com
os personagens das histérias por estarem enfrentando os mesmos
problemas. A leitura também & capaz de desenvolver outras
competéncias como a criatividade. E um conhecimentoessencial para a
resolucao de problemas, pois a criatividade ajuda a mente adesenvolver
solucoes. De acordo com a BNCC, a leitura deve fazer parte de toda a
vida escolar do aluno, com livros de acordo com a idade, para que a
compreensao seja completa. O principal objetivo de estimular esse
conhecimento nos alunos € para criar capacidades necessarias ao
profissional do século XXI. O professor pode estimular a compreensao
da leitura de diversas formas. E possivel pedir aos alunos para montar
uma peca teatral com base na historia lida ou entao um juri simulado.
Ha diversas maneiras de mostrar ao estudante como a leitura pode ser
divertida. Assim, a literatura infantil transforma-se num meio de acesso
ao real e de emancipacao do pequeno individuo, pois este comeca a
adquirir autonomia cada vez que persevera em suas leituras, ja que a
obra literaria permite leituras plurais por meio do seu carater simbolico.
Por outro lado, tal perseveranca s6 se dara com oprazer do aprendizado

da leitura, “exercendo plenamente essa extraordinaria caracteristica




cerebral da espécie humana” (MACHADO, 2002, p. 100) e nutrindo a

memoria pessoal e coletiva:

Crianca tem o olhar aberto para o poético na medida em que
ela tem o olhar exercitado para brincar. Mas precisa ser
incentivada a brincar com a lingua por meio de muitos jogos de
palavras: ditados populares, cantigas de todo tipo, de roda, de
ninar, parlendas, quadrinhas, os poemas em si. Também ajuda
viver em um ambiente em que impere a poesia, ter tido
liberdade paraolhar o mundo de modo detido, ainda que seu
tempo de concentracdo seja diferente daquele do adulto,
demorado e com minucia. Afinal, crianca é poeta quando em
seus achados cotidianos desvenda um angulo diferente para
ver as coisas e para expressa-las verbalmente (CARPINEJAR,
2008, p. 7).

E notéria, na citacdo acima, uma espécie de comunhao
baseada no prazer, no interesse e na liberdade de interpretacao e
expressao da crianca, que manuseia o livro como seu “brinquedo”.
Dessa maneira é que se forma, efetivamente, um leitor; mas, para isso,
€ necessario que a crianca disponha de tempo e espaco para interagir
com seu “brinquedo”. Através da ludicidade e do prazer da leitura, ela
adquire informacoes e tende a construir, pouco a pouco, sua visao de
mundo acerca dos temas humanos: quem somos, as utopias individuais
e coletivas, os caminhos do crescimento, o bem e o mal, o tempo e o

efémero, questoes éticas, o envelhecimento, entre outros.

8 ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA CRECHE MARIA
JOSE FELIX BEZERRA
Pode-se compreender que o papel do professor na conducao do

processo de ensino e da aprendizagem € de primordial importancia. O
trabalho do adulto com a crianca, em especial a crianca da creche,
requer uma preparacdo relevante porque envolve nédo apenas o
cognitivo, mas o afetivo. Na creche Maria José Félix Bezerra os docentes
possuem formacao inicial empedagogia e especializacoes em areas afins
que colaboraram diretamente para o trabalho com as criancas nessa

fase. De acordo com o que destaca Raimundo:

Se a escola foi dado o objetivo de formar leitores, o professor é
o principal executor desse projeto, e dele sera o dever de
apresentar o mundo da leitura ao aluno. A maneira como o
professor realizar essa tarefa sera decisiva para despertar ou
nao o interesse pela leitura (RAIMUNDO, 2007, p. 109).

O primeiro contato da crianca, na maioria das vezes, € na creche,



e esse momento deve ser valorado pelo professor, auxiliando a crianca,
e chamando-a paraingressar no mundo da imaginacao e a literatura
infantil atual é vasta e consegue ofertar uma variedade de contos de
diversas areas. A fim de recolher informacdes, houve a aplicacao de um
questionario com os seis (06) professores da Creche Maria José Félix
Bezerra, em anexo, sobre a contacdo de historias para formacao da
crianca leitora. E imprescindivel salientar que os docentes tém nomes

ficticios. Com base no questionario, os mesmos afirmam que:

“Desenvolve a imaginacdo, criatividade, oralidade e a escrita”
(D.A))

“Vejo como uma grande importancia para o desenvolvimento
intelectual da crianca” (M. B.)

“Quando bem utilizadas em sala de aula, leva a crianca a
desenvolver a imaginacéo, a criatividade e trabalha habilidades
ja existentes. Além de ajudar no desenvolvimento e melhor a
escrita e a oralidade”. (S.G.)

“Porque é através das historias infantis que a crianca passa a
imaginar, sonhar e refletir sobre o mundo real.” (H.O).

“Ajuda no desenvolvimento da imaginacdo, criatividade,
oralidade eescrita”. (D.R.)

“A contacdao de historias na educacao infantil desperta a
curiosidade, estimula a imaginacdo, desenvolve a autonomia e
o pensamento, proporciona vivencia diversas emocdes, como o
medo e angustias, ajudando a crianca a resolver seus conflitos
emocionais préprios, aliviando suas cargas emocionais”. (C.A)

O professor compreende a riqueza que € trabalhar a Literatura

Infantil na creche e do poder que o imaginario tem sobre a vida real. A
crianca compreende e realiza pontes capazes de auxiliar em suas
dificuldades diarias através dos textos trabalhados pelos professores no

momento da contacao de historias infantis.

Dessa forma, o professor, principalmente o da educacédo

Infantil deve considerar que: [...] o texto literario tem uma
funcdo transformadora, pela possibilidade de as criancas
viverem a alteridade, experimentarem sentimentos,

caminharem em mundos distintos no tempo e no espaco em
que vivem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que
muitas vezes sai do lugar-comum, que lhes permite conhecer
novos arranjos e ordenacoes (CORSINO, 2010 p.184).

A imaginacao interagindo com a linguagem € uma juncao perfeita
para formacdo da crianca leitora que assume seu interesse pelos livros

nos primeiros anos de sua trajetoria educacional.

Esses primeiros contatos propiciam a crianca a descoberta do
livro comoum objeto especial, diferente dos outros brinquedos,
mas também fonte de prazer. Motivam-na para a concretizacao
maior do ato de ler o texto escrito, a partir do processo de




alfabetizacao, gerando a promessa de autonomia para saciar a
curiosidade pelo desconhecido e para renovar emocgoes vividas
(MARTINS, 1988, p. 43).

O segundo questionamento foi acerca da selecao da Literatura
Infantil para o uso cotidiano e os educadores, de forma unanime,
responderam que selecionavam as literaturas no momento do

planejamento pedagogico, observando a faixa etaria das criancas e o

nivel de interesse das criancas. Na terceira e quarta questoes, os

professores expressaram suas vivéncias e como ocorria o envolvimento
das criancas no momento da contacdo da Literatura Infantil e suas
contribuicoes. Para alguns, o fato da crianca parar e ouvir a histéria
demonstra interesse e envolvimento nesse momento. Porém, outros
afirmaram que a atencdo € importante, visto que € interessante que
depois da contacdo das histérias, aconteca um momento de representar
algumas cenas, em especial a cena que mais chamou a atencao da

crianga, ou seja, ouvir, recontar e depois encenar.

Em razado disso, como professores, precisamos refletir
continuamente sobre como agimos e configuramos os espacos
para que os alunos aprendam, e leiam o mundo e as
producdes simbodlicas culturais, visto parte de sua
subjetividade ser constituida pelos efeitos de nossas acodes
(PULLIN E MOREIRA 2008, p. 241).

E fundamental que o professor interaja com a crianca em todos os
momentos da contacao da histoéria, a entonacao de voz, a postura e a
maneira como a historiaé apresentada influencia na compreensao e na
posterior representacdo das cenas sugeridas por eles. O convivio
coletivo, em especial na creche Maria José Felix Bezerra, € agraciado
com o reconhecimento da importancia da Literatura Infantil, os

professores afirmam e reafirmam que a Literatura Infantil contribui:

“Contribui para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca
no intuito delas interagirem or meio da fala, ea representacéo
através do mundo da imaginacdo e o conhecimento do mundo
que a cerca”. (M.B.).

“Contribui para o desenvolvimento da atencdo, da fala da
crianca, agucando a imaginacdo da mesma”. (C.A.)

“A  Literatura Infantil tras muitas contribuicées para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, pois, é através
dela que aprendemos valores, como conviver na sociedade,
instruir e deformar o carater da crianca com uma formacao
ética e intelectual para o resto da sua vida com um papel
importante no seu desenvolvimento cotidiano.” (D.R.).



Em um espaco de formacao de criancas leitoras € imprescindivel
que o professor compreenda sua importancia no processo educacional
de cada crianca e reconheca que a Literatura Infantil é de fato

indispensavel no processo de aquisicao da leitura.

De acordo com Coelho (2000, p. 46) podemos dizer que a
literatura infantil Como objeto que provoca emocodes, da prazer
e diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de
seu leitor, a literatura é arte. Sob outro aspecto, como
instrumento manipulado por uma intencdo educativa, ela se
inscreve na area da pedagogia (SARAIVA 2001, p. 23).

A Literatura infantil é a arte de formacao de leitores na dinamica

da intencao educativa que fortalece a interacdo professor-aluno no
espaco da Creche Maria José Felix Bezerra. O professor ciente do seu
papel e o aluno aberto para o mundodo conhecimento, através da vasta
Literatura Infantil na atualidade, tem as ferramentas necessarias para

boa formacao no mundo da leitura e da escrita.

8 CONSIDERACOES NAO FINAIS
A infancia € o momento de liberacdo da imaginacao. Viver

intensamente sem medo e sem reservas. E ser sabio, conforme o ditado
popular, “o hoje € o inico momento que se tem, o amanha foi embora e
o futuro € incerto”. A humanidade paulatinamente fez registros do seu
tempo e se organizou dentro desse tempo. A aceitacao da infancia e o
respeito pelo seu tempo trouxeram seguridade da formacao da psique
saudavel das criancas. A Literatura Infantil e os contos bem como as
mais variadas historias que ajudam na formacao da crianca leitora
ultrapassam geracoes. A libertacao do imaginario e a fusado do real
através do imaginario contribuem positivamente para formacao de seres
humanos éticos, solidarios e de psique avancado.

A Creche Maria José Félix Bezerra através da contacao de
histérias como meio pedagogico consegue fazer bom uso dos textos e
historias infantis utilizando diariamente a Literatura Infantil. O quadro
de professores € composto de docentes com formacado em pedagogia. A
selecao das historias e contos infantis é feito de forma coletiva no
planejamento semanal e € observado o interesse prévio da crianca.

Além disso, as rodas de leituras acontecem com cadeiras organizadas




em circulos e os professores se envolvem integralmente no mundo da
imaginacdo com entonacdo de voz e jogos corporais. A certeza que a
Literatura Infantil contribui para boa formacdo de leitores € unanime.
Para o coletivo pedagbgico da referida creche, as historias e os contos
ajudam no desenvolvimento integral da crianca. Entende-se que ha

muito mais a pesquisar sobre os beneficios das leituras dos contos e

das historias infantis, os quais precisam ser divulgados continuamente.
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CAPITULO 1V

A LITERATURA INFANTIL NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

LETICIA SOUZA DE JESUS
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1 INTRODUCAO

A literatura infantil contribui, de forma significativa, para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, tendo em vista que, ao
mesmo tempo em que educa, diverte e estimula a imaginacao, e € de
fundamental importancia para o processo educativo, pois possibilita a
aquisicao de habilidades e conhecimentos enriquecedores. Sendo assim,
a presente pesquisa nomeada “A Literatura infantil no processo de
alfabetizacao e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental”.

Visa discutir a importancia da literatura para a formacao integral da

crianca. Diante disso, este trabalho traz a seguinte questao de
pesquisa: Quais as contribuicoes que o uso da literatura infantil podera
trazer para o processo de ensino e aprendizagem? A literatura infantil,
por meio de seus variados géneros textuais como fabulas, contos,
lendas historias e etc, estimula e impulsiona a oralidade, a escrita e a
criatividade ainda na infancia, onde a livre expressdo por meio da
interacdo com os livros literarios ajuda a desenvolver o vocabulario das
criancas.

A literatura infantil € um instrumento importante a ser utilizado
no processo de escolarizacdo, forte auxiliadora para a pratica de
alfabetizacdo e letramento dos educandos, sendo que esta precisa ser
usada visando desenvolver o gosto pela leitura, a compreensao, a
reflexdo e o desenvolvimento gradativo das criancas, possibilitando uma
aprendizagem leve e prazerosa. Tendo como objetivo geral discutir a
importancia de trabalhar a literatura infantil nas séries iniciais de
maneira que possa contribuir no processo de ensino aprendizagem e no
despertar do gosto pela leitura. E os seguintes objetivos especificos:
Discutir a literatura como ferramenta para o processo de alfabetizacao e
letramento; Refletir a importancia de incentivar a leitura ainda nas
séries iniciais; Analisar a literatura infantil como ferramenta ltdica no
processo de ensino aprendizagem; Discutir o papel da literatura infantil
para a formacao integral da crianca.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi utilizada a pesquisa

bibliografica por meio da leitura de artigos cientificos e livros que

76




discorrem sobre a literatura infantil em seu contexto geral e também no
processo educacional. Para um maior aprofundamento do estudo a
pesquisa tera abordagem qualitativa, onde a partir das informacoes
adquiridas, se torne possivel refletir e interpretar os resultados por meio
dos estudos realizados em torno do tema. O trabalho esta dividido em

topicos e subtopicos, o primeiro tépico traz o percurso histérico da

literatura infantil, logo em seguida a literatura infantil e a
aprendizagem. Dando continuidade com o processo de alfabetizacao,
processo de letramento, e as praticas de letramento, trazendo também a
distincao entre alfabetizacdo e letramento. E por fim a importancia da
literatura para o processo de alfabetizacao e letramento.

A literatura infantil necessita estar ainda mais presente no
contexto escolar da crianca, para entao despertar o habito e o interesse
pela leitura, pois a mesma ajuda no desenvolvimento social, cognitivo e
afetivo das mesmas. Ao mesmo tempo em que amplia horizontes por

meio do contato com os livros.

2 PERCURSO HISTORICO DA LITERATURA INFANTIL

A literatura € vista como um conjunto de obras e producodes, que
trazem em suas histérias contos reais e ficticios, descricoes de
acontecimentos de diversas épocas, fazendo-se presentes em diversas
civilizacoes. E considerada por muitos como expressao artistica, a arte
da palavra escrita. A literatura surge nos prenuncios da época rupestre
e acompanha a evolucao da humanidade, se formaliza na Mesopotamia
com o surgimento da escrita, e se consolida na Grécia. No decorrer do
tempo, a literatura foi se fazendo presente em diversas sociedades,
chegando ao Brasil no encalco dos colonizadores.

Na literatura brasileira, ha diversos textos que englobam os
géneros literarios como poesia, prosa, literatura de cordel, literatura
portuguesa, literatura infantil dentre outras. Dando enfoque a literatura
infantil, esta que surgiu no século XVII com Fenelon (1651-1715). O
autor tinha o intuito de propiciar as criancas a construcao de sua

autonomia, educando-as moralmente, estas que eram vistas como seres

71



dependentes dos adultos por nao possuirem o mesmo nivel de
experiéncia, viviam conforme os padroes estabelecidos, pois eram
consideradas inocentes e incapazes. Ainda no século XVII, o escritor
Francés Charles Perrault ao transformar narrativas populares em
contos de fadas adaptando-as a realidade da classe burguesa, passa a
ser considerado o pioneiro da literatura infantil, modificando os contos
e narrativas que eram destinados aos adultos. Perrault fazia com que
esses contos chegassem ao publico infantil de uma maneira mais viavel

de ser compreendida. Segundo Coelho (1998, p. 75), “...] no principio, o

trabalho de adaptacao, por Perrault, nao foi pensando com intencoes de
criar uma literatura destinada a crianca. Apenas com a publicacao dos
Contos da mae gansa (1697), € que Perrault se dedica inteiramente a
uma literatura destinada a crianca”

E aos poucos a literatura infantil vai sendo introduzida a
realidade das criancas, fazendo com que se reconhecam enquanto
sujeitos que fazem parte da historia, e que possuem seu papel na
construcao da sociedade e dos sujeitos. A origem da literatura infantil
possui seu alicerce também com os irmaos Grimm ambos escritores e
poetas alemaes, que no século XIX fizeram adaptacdes de contos
adquiridos na Alemanha e os introduziu a literatura infantil. Segue
entdo alguns deles: A Branca de Neve e os sete Andes, Chapeuzinho
Vermelho, A Bela adormecida, dentre outros. A chegada da literatura
infantil ao Brasil se deu por Alberto Figueiredo Pimentel, quando o
autor traduz e publica os contos europeus. Mas, de fato, a literatura
infantil brasileira inicia-se por Monteiro Lobato a partir do século XX,
onde este tinha o intuito de criar aventuras com caracteristicas
brasileiras, iniciando entao com “A menina de narizinho arrebitado”.
Logo em seguida com o Sitio do Pica-Pau-Amarelo. Segundo Siqueira

(2008, p. 66-7), Monteiro Lobato:

(...) € um visionario que acreditou no livro como meio eficaz de
modificar a percepcdo do leitor iniciante. Ele possibilitou a
crianca as possibilidades para imaginar, criar e recriar, sem o
medo da opressdo. Em suas obras este autor sempre deixa um
espaco para a interlocucdo com seu destinatario, estimulando
a formacao da consciéncia critica.
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Monteiro Lobato trouxe de fato para suas obras o imaginario da
infancia em um trabalho conjunto de desenvolvimento da consciéncia.
E assim aos poucos a literatura infantil foi ganhando destaque sendo
desenvolvida por demais autores como, Ana Maria Machado, Ziraldo,
Ruth Rocha e Mauricio de Souza. Que tiveram até agora contribuicoes

significativas em relacao a construcao e propagacao da literatura

infantil. A partir do momento em que a literatura infantil € introduzida
a realidade das criancgas, traz consigo um emaranhado de livros
infantis, que agregam a infancia um novo significado, a crianca passa a
ser reconhecida como tal, e adentra em seu préprio universo, formado
de criacdo, fantasia e imaginacdo. Despertando sentimentos,
conhecimento e criatividade, abrindo portas para construcao da

autonomia e identidade.

3 LITERATURA INFANTIL E APRENDIZAGEM
A literatura infantil € composta por contos, narrativas e historias

voltadas ao publico infantil, discorrer sobre literatura infantil & trazer
para a realidade a magia da infancia. Um mundo de descobertas que vai
do real ao imaginario. Segundo Coelho (2000, p. 27), “A literatura
infantil é antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenomeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os
ideais e sua possivel/impossivel realizacao”. A literatura infantil traz em
seu contexto a representacao da realidade propiciando experiéncias,
permitindo aos pequenos conhecer o mundo que os rodeia, por meio
das narrativas presentes nos livros. Por meio da literatura € possivel
imaginar, criar, recriar, descobrir e questionar. A literatura acompanha
todo o imaginario infantil transcrevendo-o em suas historias, assim
auxiliando na construcao da aprendizagem.

De acordo com Cosson (2006, p. 17), podemos afirmar que:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da porque a
literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro
em mim sem renuncia da minha prépria identidade. (...) A
experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio
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da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia. Ou seja, a ficcao feita palavra na narrativa e a
palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto
da linguagem quanto do leitor e do escritor.

A literatura infantil permite experimentar vivéncias diferentes,
instiga a vontade de expressar-se, de conhecer o mundo, tomando para
si todo conhecimento que dele decorre. Contendo em seus livros infantis
as mais variadas historias que podem auxiliar de maneira significativa o
processo de ensino aprendizagem da crianca, uma vez que ela abarca
também questoes sociais, pois muitas das vezes retratam a realidade de

vida do educando, o que faz com que ele aprenda interagindo com a seu

cotidiano. Zilbermam (2003, p. 25) a respeito da literatura;

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio dos recursos
da ficcao, uma realidade, que tem amplos pontos de contato
com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por mais
exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais
distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e tempo
dentro das quais uma obra foi concebida, o sintoma de sua
sobrevivéncia € o fato de que ela continua a se comunicar com
seu destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com
suas dificuldades e solucées, ajudando-o, pois, a conhecé-lo
melhor.

A literatura introduz o leitor a conhecer sua realidade por meio da
ficcao, trazendo para suas narrativas vivéncias cotidianas. Diante disso,
o gosto pela leitura precisa ser estimulado ainda no seio familiar por
meio do dialogo, leitura de historias, contato com livros, para quando a
crianca se inserir no meio escolar ja possuir uma relacao de afetividade
com os livros, e dai por diante a literatura estara ainda mais presente
auxiliando em sua aprendizagem. Com isso, de acordo com Galvao
(2007), a crianca estara entrando também em wuma cultura do
letramento, pois este conceito perpassa nao somente pela aquisicao da
leitura e da escrita, mas pela imersao na cultura do escrito e da leitura,
ou seja, a aproximacao da crianca com a literatura ja traz em seu bojo
uma funcao social.

Sendo assim com a introducao da literatura infantil e seus
diversos géneros textuais a crianca comeca a conhecer sua realidade e

ter suas caracteristicas reconhecidas, como ressalta Mallman (2011, p.
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14). “A literatura infantil € um recurso fundamental e significativo para
a formacao do sujeito de um leitor critico e ainda pode desenvolver os
valores morais”. A partir desse momento as mesmas dao inicio a
construcao de sua autonomia, senso critico e passam de fato a vivenciar
a infancia e suas especificidades. Proporcionar o contato com os livros

literarios de maneira que eles tenham acesso a os folhearem,

contribuira para despertar o interesse pela leitura, seja de textos ou
imagens, pois tudo que esta nele inserido tem algo a transmitir,
informacoes variadas que auxiliam no desenvolvimento do educando em
todos seus aspectos, possibilitando-lhe o conhecimento de “mundo”
ainda que na infancia. Assim o livro é uma porta de acesso para a
formacao da crianca, pois o ato de ler, ouvir e contar histérias, faz com
que elas comecem a assimilar os fatos com seu cotidiano, ao mesmo
tempo em que criam, fantasiam e se divertem. Conforme Mallmann
(2011, p. 34):

A literatura infantil tem a capacidade de trazer um
emaranhado de emocodes, sentimentos, sentidos e significados,
a partir da sua interacdo com o meio em que a criancga vive,
através dos livros adaptados para o perfil dessa crianca. Nesse
instante inicia o encantamento da crianca pela literatura,
porque estdo num periodo de mesclar fantasia e realidade, e a
nesse sentido a literatura infantil propicia o desenvolve
imaginacdo, pensamentos e valores morais de maneira
prazerosa. A literatura transmite valores positivos como o
respeito ao proximo, a solidariedade, o respeito a natureza a
autonomia, tendo uma contribuicao importante para a criacao
de cidadaos mais solidarios.

E fato que a aquisicio do ato de ler e escrever se dar
gradativamente, assim os textos literarios se tornam essenciais nesse
processo, no sentido de que as historias devem ser vistas como recurso
que facilitara a aprendizagem, pois as mesmas acrescentam um valor
social e cultural a vida do sujeito. Sendo assim torna-se indispensavel
durante o processo de alfabetizacdo e letramento, o uso de diferentes

textos, como nos diz Mallmann (2011, p. 43):

A crianca precisa se habituar com a variedade de textos e
estilos desde o comeco da vida na escola, isso acontece porque
nessa fase da escola, a crianca se encontra em processo de
aprendizado e de desenvolvimento de suas capacidades,
mesmo que nao tenha dominio da lingua, ela necessita dessa
relacao com a literatura para no futuro, serem leitores criticos.
Este € o instante de incentivar a habilidade de compreender e
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de pensar da crianca.

Nota-se que o contato com a literatura desde a infancia,
principalmente no ambiente escolar ira despertar no educando
capacidades que ainda nao foram desenvolvidas, a mesma devera esta
inserida onde toda crianca gostaria de estar, em um ambiente ludico,
pois nao ha nada mais agradavel do que brincar, se divertir e aprender
ao mesmo tempo, ajudando a crianca a interagir, instigando-a a
questionar e a descobrir por meio da literatura infantil valores

importantes para convivéncia em sociedade, para entdao tornar-se

futuramente um individuo alfaletrado, pois este € um processo
indissociavel, que auxiliara o individuo a conhecer e a se desenvolver

diante da sociedade.

4 PROCESSO DE ALFABETIZACAO
A Alfabetizacao é o processo pelo qual se desenvolve a capacidade

de leitura e escrita, € o momento em que a crianca da inicio de fato
aquisicao de seus conhecimentos, comecando entdo a descobrir o
mundo por meio da representacao da palavra, interpretando assim a
realidade que a rodeia. Durante a alfabetizacdo a crianca adquire
habilidades impares para aquisicdo de seu vocabulario, sendo forte
auxiliadora no desenvolvimento social e cognitivo. Como nos traz Magda

Soares (apud LACERDA,1995. p. 11):

Alfabetizar € proporcionar condicées para que um individuo
crianca ou adulto tem acesso ao mundo da escrita tornando-se
capaz nao s6 de ler e escrever enquanto habilidade de
decodificacdo do sistema de escrita, mas sobretudo de fazer
uso oral e adequado da escrita em todas as funcdes que ela
tem em nossa sociedade e também como instrumento de luta
pela cidadania plena.

Alfabetizar consiste em dispor meios para que o educando se
aproprie do sistema alfabético e tenha dominio da leitura e da escrita, e
compreenda de fato sua utilidade nos mais diversos setores da vida
cotidiana, pois ambas sao instrumentos que auxiliam o individuo a se
desenvolver enquanto aprendiz, tanto para desenvolver suas
capacidades intelectuais, quanto sociais, € um processo que se dara

simultaneamente durante o processo de aprendizagem. Durante a

82




alfabetizacao a crianca adquire a capacidade de aprender os codigos
alfabéticos, reconhecendo a forma com que os mesmos sao
reproduzidos por meio da escrita, e adquiri a habilidade de
representacao dos sons das letras, e aos poucos compreende o papel
que a leitura e a escrita possuem na vida cotidiana. Como nos traz

Soares (2008, p. 92):

A alfabetizacdo € o processo pelo qual se adquire o dominio de
um cédigo linguistico, ou seja, € um conjunto de técnicas
adquiridas para exercer o uso da leitura e da escrita.
Alfabetizacdo faz parte da acdo de decodificar o alfabeto e
representar o som reconhecendo seu simbolo grafico.

Sendo assim, por meio do processo de alfabetizacdo a crianca
consegue reconhecer as letras do alfabeto, distinguindo-as, ao mesmo
tempo que desenvolve a capacidade de realizar uma leitura de forma
fluente e significativa, demonstrando dominio basico da lingua escrita e
oral. De fato, tornar-se alfabetizado perpassa por um longo percurso,
onde € necessario adquirir as técnicas acima citadas, e descobrir suas
utilidades, sendo que estas podem ajudar a compreender papéis
importantes para a vida em sociedade, enquanto cidadao consciente.
Considerando que, para um bom desempenho diante das exigéncias e
demandas cotidianas € fundamental aprender a ler e escrever para
acompanhar o desenvolvimento da sociedade, esta que possui uma
evolucao continua, e diante disso €& preponderante adquirir
conhecimentos impares.

A alfabetizacao é fundamental em todos os ambitos, desde o
auxilio das relacoes sociais, como também é um meio de transmitir
informacoes, pois se faz presente continuamente em nosso cotidiano,
principalmente no ambiente escolar. Pois de fato € nele que o individuo
aperfeicoa seus conhecimentos em torno desse processo. Falar em
alfabetizacao é refletir em torno de praticas que farao com que a crianca
dé inicio ao autoconhecimento de si e do mundo ao seu redor,
construindo pilares importantes para sua formacao, e por meio destes
aos poucos ela vai alcancando uma aprendizagem significativa, e que

sera de grande valia para sua trajetoria escolar, pois tudo comeca a
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partir do primeiro passo, e assim por diante o mesmo ira subindo os
degraus do processo de alfabetizacao. Que segundo Paulo Freire (1994,
p. 32):

E construir um conhecimento. Alfabetizar-se é adquirir uma
lingua escrita através de um processo de construcdo do
conhecimento com uma visao critica da realidade. A crianca € o
sujeito do processo educativo, ndo havendo dicotomia entre o
aspecto cognitivo e afetivo, mas uma relacdo dinamica,
prazerosa, dirigida para o ato de conhecer o mundo.

Alfabetizar-se, além de possibilitar o desenvolvimento de
habilidades importantes, faz com que o sujeito perceba que ao seu redor

ha um vasto campo de experiéncias e conhecimentos novos esperando

para serem explorados, e sdo esses que agregam significado ao percurso
escolar do individuo. Este que a partir da alfabetizacdo passara a ver o
“mundo” de uma forma diferente, conseguindo compreender as
informacoes que este transmite a todo momento. Tornando-se um
sujeito critico e pensante, capaz de interagir dinamicamente com o meio
em que vive, sendo entdo o principal responsavel pela construcao de
seus conhecimentos. E por meio do contato com os diversos meios de
linguagem, seja ela escrita ou oral ou visual, que a crianca desenvolve
suas capacidades de leitura e escrita, nesse contexto encontra-se como
importante auxiliadora para a formacao da crianca, a literatura infantil,
que contém em suas historias variados géneros textuais, como fabulas,
contos, noticiarios, e etc. Que fazem parte do contexto dos individuos, e
quando utilizadas no contexto escolar, e principalmente no processo de
alfabetizacao, podem de fato tornar a aprendizagem mais prazerosa e

significativa. Para Matheus (2014, p. 14):

Considerada uma grande auxiliadora durante o processo de
alfabetizacao, a literatura infantil auxilia facilita o aprendizado,
e também desenvolve a imaginacdo, a criatividade e o prazer
por ler. Colocar a literatura infantil no processo de
alfabetizacdao e aprendizado das letras tem por significado
incluir a crianca em um mundo de aprendizado ludico e com
prazer, onde ha um maior estimulo ao aprender a ler e
escrever, ela permite que a crianca vivencie situacdes, que no
cotidiano nao € possivel.

O processo de alfabetizacao progride continuamente, onde o
individuo aos poucos vai descobrindo suas habilidades psicomotoras,

cognitivas, linguisticas e sociais, e a introducao de livros literarios
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durante esse percurso € um recurso favoravel, acrescentando a
aprendizagem um gosto peculiar, o de conhecer o “mundo” que esta
introduzido na literatura infantil. Maia (2007, p. 95) ressalta que, com a
narracao das historias, “[...] objetiva-se estabelecer interacao entre as
criancas e a linguagem escrita de modo a possibilitar uma intimidade

prazerosa, uma relacao afetiva com a natureza desta modalidade de

linguagem”. Pois, o ato de ler e folhear um livro possibilita ao educando
o contato com o real e o imaginario, ao mesmo tempo que adquire
conhecimentos significativos torno da lingua escrita, onde as
introducodes da literatura infantil no processo de alfabetizacao s6 tém a

incrementar e dar auxilio a aprendizagem da crianca.

5 METODOS DE ALFABETIZACAO
O conhecimento sempre foi uma das necessidades do ser humano

desde os primoérdios, sendo assim a alfabetizacdo tem suas raizes na
antiguidade a partir da representacao da escrita, usada como forma de
registrar os acontecimentos da época, e vem evoluindo juntamente com
os avancos da sociedade. O processo da alfabetizacdo perpassa
principalmente pelos métodos utilizados, estes que a partir do século
XVI ja eram desenvolvidos, sempre com o intuito de atribuir novo
significado e qualidade para a educacao. Visando isso, para o ensino da
leitura utilizava-se os métodos da marcha sintética, que iniciava das
unidades menores para as maiores, esse processo era desenvolvido aos
poucos, e buscava alcancar a aprendizagem comecando das partes
pequenas, ou seja das letras, depois partindo para as silabas e assim
sucessivamente. No método de soletracao se apresenta o nome das
letras, para que as criancas consigam identificar os mesmos, para
assim reproduzi-los, no fonico € passado para as criancas os sons de
cada letra, onde a partir dai estas irdo distinguir por meio da
sonorizacdo, e assim reconhecer cada uma delas. E por fim o silabico
que partia das silabas, nesse método os educandos comecam a
aprender as silabas para depois partir para unidades maiores. Segundo

Mortatti (2006, p. 2006, p. 5):

[...] a apresentacao das letras e seus nomes (método da
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soletracao/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das
familias silabicas (método da silabacao), sempre de acordo com
certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas
as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras
e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases
isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a
caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacéo
de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras.

Fazendo uma juncao desses métodos conseguia-se aos poucos
desenvolver nas criancas a aptidao da leitura. Em relacao a escrita seu
ensino se dava por meio de copias, escritas das letras e construcao de

frases. Que buscava desenvolver nas criancas a aptidao de

aperfeicoamento da escrita. Sendo assim, no final do XIX foram
produzidas as primeiras cartilhas, a partir das experiéncias de alguns
professores baseados nos métodos aqui ja citados. Em 1876 o poeta e
pedagogo Joao de Deus publicou em Portugal a Cartilha Maternal, onde
seu método de ensino da leitura consistia em partir da palavra e
sucessivamente conhecer os sons que as representava, e assim aos
poucos seu método foi ganhando énfase. Em 1896 implementou-se o
método analitico, focando o ensino da leitura partindo do “todo” e
posteriormente apresentava-se as partes, onde esse todo poderia ser
histérias, palavras ou sentencas. Baseando-se nesse método foram
criadas novas cartilhas. Logo em seguida foi feita a juncdo dos métodos
analiticos e sintéticos, que passam a ser conhecidos como ecléticos.

A partir de 1980, conforme o desenvolvimento e avancos
sociais, sendo que os processos de alfabetizacao até entao utilizados
nao supriram de fato as necessidades das criancas, surge entdo o
construtivismo, que resultou de pesquisas feitas por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky a partir de (1974), que desenvolveram um estudo sobre
a psicogénese da lingua escrita, e descobriram que a aprendizagem se
da de maneira individual, ressaltando a importancia de textos do
cotidiano dos educandos, e que as fases de desenvolvimento de cada
sujeito precisa ser respeitada, pois cada um possui seu tempo para

apender e aperfeicoar seus conhecimentos.
Alfabetizacdo no Brasil passou por mudancas bastante

significativas a partir da introducao dos estudos de ferreiro e

86




Teberosky. Um dos grandes avancos foi a percepcdao do
professor em ver a crianca como um ser cognoscente, que
possui ideias proprias sobre a escrita, que constroem hipéteses
diferenciadas, de acordo com suas elaboracbées mentais.
(BITTENCOURT; LUIS, 2017, p. 22).

Sendo assim as criancas sdo as principais responsaveis pela

construcdo de seus conhecimentos, e este se interliga a questoes

mentais e de assimilacdo, dependendo da maneira como a crianca
idealiza os conhecimentos em sua mente, de forma que os mesmos
sejam aprimorados. Desenvolver-se em torno da pratica de leitura e
escrita requer que o individuo possua em sua mente fatores que o
impulsiona a construir sua aprendizagem, o simples fato de conseguir
fazer assimilacoes é fundamental para que essa, se realize de maneira
continua e significativa durante o processo de formacdo da crianca. E
condizente afirmar que, todos os métodos aqui apresentados buscam
alcancar um objetivo em comum, conseguir alfabetizar as criancas de
maneira aprimorada, para que as mesmas consigam se empenhar
diante das tarefas que a vida os impoe e exige. De fato, € um percurso
lento mais que atribuira ao individuo competéncias fundamentais para
realizar seu papel de cidadao, no convivio em sociedade, superando

suas dificuldades, e adentrando no universo da cultura letrada.

6 PROCESSO DE LETRAMENTO
Letramento é o processo pelo qual o individuo desenvolve a

capacidade de fazer uso da leitura e da escrita em seu convivio social.
Despertando a habilidade de reconhecer os espacos em que estas estao
inseridas. O termo letramento surge a partir da necessidade de se
utilizar a lingua escrita de maneira competente, conseguindo apreender
seu papel e significado na vida em sociedade. Através do letramento o
processo de aprendizagem alcancou um novo patamar, onde ler e
escrever passou a atribuir um novo significado para a formacao do
sujeito. E pensar a alfabetizacdo dentro do viés de letrar, ou seja, de
desenvolver o conhecimento em torno de praticas sociais. Conforme
Soares (2001, p. 39-0), “O letramento, € o uso que se faz da lingua

escrita com toda sua complexidade, em praticas sociais de leitura e
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escrita, € aquele individuo que sabe ler e escrever, e€ que usa
socialmente a leitura e a escrita, que pratica e responde adequadamente
as demandas sociais”. O processo de letramento possibilita ao individuo
reconhecer seu papel na vida em sociedade, ao mesmo tempo em que o
torna capaz de acompanhar as demandas e o desenvolvimento da
mesma, modificando sua maneira de ser e estar mundo. Ampliando a
aquisicao da linguagem oral e escrita nos mais diversos setores de

convivio social.

O letramento é complexo e abrange mais do que uma
habilidade ou uma competéncia do sujeito que 1é&. E um
processo que envolve diversas capacidades e conhecimentos
em relacdo a leitura de mundo, o qual se inicia quando a
pessoa comeca a interagir socialmente com as praticas de
letramento e o meio em que vive (KLEIMAN, 1995, p. 20).

O letramento € um processo que vai além da aquisicdo da leitura
e escrita, € um constante desenvolvimento da aprendizagem, onde o
individuo consegue assimilar fatos, se posicionar, interpretar, interagir,
dentre tantas outras aptidoes que sao alcancadas simultaneamente, e
desenvolvidas em seu cotidiano. Apropriar-se da lingua escrita € tomar
para si a capacidade de construir sua autonomia, identidade e senso
critico, tornando-se um cidadao consciente e capaz de acompanhar as
demandas de uma sociedade que se desenvolve constantemente. Neste
sentido o letramento possui especificidades, em que por meio da leitura
constroéi no individuo a capacidade de reconhecimento da realidade e de

formacao do leitor:

Ler as linguagens da realidade e, especialmente, ler os livros,
implicam o resgate da cidadania, uma vez que conscientizem o
leitor do poder de — ele também- criar sentidos para os textos
que se apresentam a cada passo do cotidiano. Acordar esse
poder transforma o casulo em borboleta (COSTA, 2008, p. 51).

O processo de letramento percorre um viés de formar um
individuo letrado, um leitor nato, que transforme-se a cada leitura e
contato com o livro, que se redescubra por meio da mesma, alcancando
o autoconhecimento e plenitude, conseguindo reconhecer o papel que a
lingua escrita possui no meio social. Reconhecendo que de fato a
mesma esta integrada a todas as relacdes cotidianas e diante disso

possui fundamental importancia para o desenvolvimento destas
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relacoes, nesse sentido a aprendizagem da leitura e escrita de maneira
competente, se da por meio da interacao social e dos usos da mesma
nos diversos contextos da vida em sociedade. Durante a escolarizacao a
crianca entra em contato com diversos fatores, os quais possuem forte
influéncia no seu desenvolvimento, as vivéncias dentro e fora do

ambiente escolar contribuem para a construcao de seus conhecimentos,

que se entrelacam com os que o educando ja possui, pois de fato, este
nao € um sujeito vazio, tras consigo experiéncias e capacidades
construidas antes mesmo de ingressar na escola, e € dentro dela que
aos poucos eles serao melhor desenvolvidos e aperfeicoados.

Diante disso é preciso considerar a bagagem que o individuo
possui, conhecimentos que acarretam significativamente em seu
processo de aprendizagem. Sendo assim, € preciso reconhecer a
necessidade de introduzir no contexto escolar textos do cotidiano dos
educandos, ou seja, textos que circulem em seu meio social, por meio
disso é possivel estimular a vontade de ler, possibilitando assim que
estes se desenvolvam ainda mais em torno da leitura. Para Martins
(2006, p. 31-2):

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e
comeca antes do contato com ele. O leitor assume um papel
diferente, deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo.
E o contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem
convive passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho
na leitura. Isso porque o dar sentido a um texto implica sempre
levar em conta a situacao desse texto e de seu leitor. E a nocao
de texto aqui também € ampliada, ndo mais fica restrita ao que
esta escrito, mas abre-se para englobar diferentes linguagens.

A leitura tem forte influéncia sobre a vida do educando, portanto
€ preciso atribuir a ela significados variados, o de formar um leitor
assiduo e o de reconhecer o sujeito em seu contexto social, levando em
consideracao sua trajetoria, pois o processo de letramento nao se isola
ao meio educacional, mas encontra-se simultaneamente em todos os
setores da sociedade, onde ha presenca de linguagem, seja ela escrita
ou oral ele esta presente. Ampliando assim, horizontes em torno da
leitura. O letramento literario € uma alternativa preponderante nesse

processo, pois desperta o interesse pela leitura por meio das mais
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variadas historias que estdao imersas na realidade das criancas, sendo
que estes ja entram em contato com o letramento literario desde os
primeiros anos de vida, por meio das cancoes de ninar, de um desenho
assistido, um livro folheado, e os mais variados meios de linguagem. De
fato, ele esta presente de maneira continua na vida do individuo. Para
Cosson (2018, p. 16), “ E no exercicio da leitura e da escrita dos textos
literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos
discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo
proprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também de

todos”.

Por meio da literatura o individuo conhece o mundo ao seu redor
ao mesmo tempo que esta sendo capacitado para se posicionar diante
do mesmo. Construindo sua identidade e caracteristicas proprias. A
importancia do letramento literario decorre da intensidade de fazer uso
da linguagem escrita por meio da interacdo com a literatura infantil,
esta que € capaz de proporcionar ao individuo a capacidade de vivenciar
experiéncias  libertadoras e  carregadas de  conhecimentos
enriquecedores. “[...] tornar o mundo compreensivel, transformando a
sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas” (COSSON, 2006, p. 17). Como nos trouxe
Cosson a literatura possibilita uma compreensdo de mundo, trazendo
cor e vida para a realidade dos individuos. A literatura infantil como
auxiliadora no processo de letramento aguca na crianca o gosto pela
leitura, construindo ainda na infancia a capacidade de reconhecimento
de que o mundo infantil esta presente nas historias, nos contos, nas
fabulas, e etc. E por meio dessa percepcao a crianga ira conseguir
adquirir a vontade de manter contato com os livros literarios, estes que
carregam consigo o imaginario e o Iladico, que contribuem

significativamente para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca.

7 PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO
O letramento envolve varios contextos possui valores e funcoes

variadas, sendo assim um termo abrangente. Falar em letramento é

também discorrer em torno de eventos e praticas, e esses quesitos
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estdo, de certa forma, interligados. Os eventos de letramento estao
relacionados aos variados espacos sociais onde ocorre a leitura e a
escrita com a interacao dos seus participantes. E as praticas de
letramento estdo relacionadas ao envolvimento da linguagem oral e
escrita em praticas sociais no contexto em que o individuo esta

inserido. Barton e Hamilton (1998, p. 8) conceituam assim “[...] eventos

de letramento sao atividades em que o letramento desempenha um
papel. Geralmente existe um texto escrito, ou textos, que € central para
a atividade e falas em torno do texto. Eventos sao episédios que
emergem das praticas e sao definidas por elas”. Sendo assim ambos
acontecem simultaneamente e necessitam um do outro, pois sao os
eventos que ocasionam as praticas. Para alcancar a finalidade desses
termos, perpassa-se por processos em que seus usos sao desenvolvidos
no meio social e suas praticas podem ajudar o individuo a construir sua
aprendizagem em torno da leitura e escrita, possibilitando o

conhecimento a interacao e a socializacdo. Segundo Street (2003, p. 17):

O conceito das praticas de letramento tenta tanto tratar dos
eventos quanto dos padrées que tenham a ver com o
letramento, tratando de associa-los a algo mais amplo, de uma
natureza cultural e social. Parte dessa amplificacdo tem a ver
com a atencao dada ao fato de que trazemos para um evento de
letramento conceitos, modelos sociais relacionados a natureza
que o evento possa ter, que o fazem funcionar, e que lhe dao
significado. E impossivel para nés chegar a esses modelos
simplesmente permanecendo sentados sobre um muro com
uma camera de video, observando o que estiver acontecendo.

Entao para o desenvolvimento de eventos e praticas de
letramento & preponderante citar que, este esta diretamente ligado ao
processo de contato social, pois de fato € por meio da interacao com o
meio que a aprendizagem € construida, e seu significado se relaciona ao
papel que o sujeito desenvolve, a forma como o mesmo busca seus
conhecimentos. Como nos traz Soares; Letramento nao é pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social (SOARES, 1998, p. 72). As praticas de
letramento possibilitam compreender as estruturas pelas quais as

praticas de escrita e leitura desenvolvem-se em sociedade. Sendo que
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podem estar presentes, no trabalho, na escola, no ambiente familiar,
dentre outros, e assim atribuem maior significado ao desenvolvimento
da aprendizagem do sujeito. Tanto os eventos de letramento quanto as
praticas sao meios que decorrem das atividades desenvolvidas no setor
social, no convivio entre os individuos. E esse convivio é fundamental
para que o individuo desempenhe de maneira desenvolta, e construa

sua identidade diante das relacoes sociais a que este mantém contato.

8 DISTINCAO ENTRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
O processo de introducédo da crianca no universo da leitura e da

escrita é imprescindivel. Visando que a aquisicdo desses processos
auxilia a crianca no desenvolvimento da linguagem e comunicacao,
ferramentas necessarias para a vivéncia em sociedade e para formacao
integral do sujeito. A alfabetizacao € a capacidade de ler e escrever de
maneira coerente, enquanto o letramento € reconhecer que a leitura e a
escrita possuem uma funcao social, portanto € saber fazer uso das
mesmas no contexto em que vive. Como nos traz Tfouni (1995 apud
MORAES, 2005, p. 4), “Enquanto a alfabetizacao se ocupa da aquisicao
da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento
focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicao de um sistema escrito
por uma sociedade”. Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento sao de
suma importancia e quando se interligam a crianca consegue apreender
as habilidades necessarias para seu desenvolvimento cognitivo, social e
intelectual. Sao processos diferentes, mas indissociaveis, no quesito de
que, ambos sao praticas que visam a aprendizagem do individuo, sua
participacao nas atividades de leitura e escrita, e por conta disso
precisam ser trabalhadas de maneira conjunta visando o
desenvolvimento continuo e significativo da aprendizagem. Como

discorre Soares (2008, p. 92):

Alfabetizacao e letramento sao, pois, processos distintos, de
natureza essencialmente diferente; entretanto, sao
interdependentes e mesmo indissociaveis. A alfabetizacdo — a
aquisicao da tecnologia da escrita — nado precede nem € pré-
requisito para o letramento, isto é, para a participacao em
praticas sociais de escrita, tanto assim que analfabetos podem
ter um certo nivel de letramento: nao tendo adquirido a
tecnologia da escrita, utilizando-se de quem a tem para fazer
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uso da leitura e da escrita; além disso, na concepcao
psicogenética de alfabetizacdo que vigora atualmente, a
tecnologia da escrita é aprendida, ndo como em concepcao
anteriores, com textos construidos artificialmente para a
aquisicao das técnicas de leitura e de escrita, mas através de
atividades de letramento, isto €, de leitura e producao de textos
reais, de praticas sociais de leitura e escrita.

E importante frisar que, mesmo nao sendo alfabetizado o

individuo possui contato com praticas sociais, e este possui um certo
nivel de letramento. Pois as praticas de letramento estdo diretamente
inseridas nas atividades cotidianas, e nos mais variados contextos. A
alfabetizacdo esta simultaneamente associada ao letramento quando,
consequentemente, sdo interdependentes um do outro para o processo
de aquisicido do conhecimento. E certo que o letramento possui um
significado bem mais amplo que a alfabetizacado, pois ndo se resume
apenas em decodificar a lingua, mas ter o dominio da mesma
socialmente. Ter a capacidade de se expressar, de realizar a
interpretacdo de um texto, se pronunciar com clareza, de refletir,
tornando-se assim, um individuo letrado. Soares (2003, p. 2) discorre
que:

Um individuo alfabetizado nao €é um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento,
€ nao s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e de escrita [...] Enfim, letramento é
o estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e
variadas praticas sociais de leitura e de escrita.

Sendo assim, € necessario aprender a ler e escrever, como
também compreender o que 1€, ou seja, desvendar os vastos significados
que acompanham a lingua escrita no contexto em que a mesma se
encontra. Com a preponderante tarefa de alfabetizar letrando,
construindo nos sujeitos aprendentes a consciéncia critica e social. Pois
este estando imerso socialmente precisa estar apto a manter um
convivio que agregue em sua formacao individual e coletiva. Visando
por meio desta tracar o alcance do desenvolvimento completo do
individuo, pois ambos os conceitos sao ferramentas que precisam ser
trabalhadas de maneira conjunta, para entdao desenvolver o saber de

forma que os mesmos compreendam, que, possuem papel fundamental
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na construcao de seus conhecimentos.

Quando se integram, ambos podem proporcionar ao individuo a
construcdo de habilidades indispensaveis para formacdo escolar. E
necessario sinalizar que, nao € uma tarefa facil, mas possivel, e para
abarcar essas duas praticas de forma ludica e atrativa o professor
precisa de metodologias que o ajude a alcancar tais objetivos, o de
alfabetizar letrando. E uma das ferramentas que agregam valor a
aprendizagem do individuo e pode se tornar forte auxiliadora durante

processo de ensino aprendizagem, € a literatura infantil, essa que

abarca em seus livros, diferentes géneros textuais, histérias, contos,
fabulas, etc. que se tornam fundamentais durante o processo de
alfabetizacao e letramento, pois podem despertar no educando aptidoes

que estavam ocultas, estimulando-as.

A literatura infantil, nessa medida, é levada a realizar sua
funcado formadora, que nao se confunde com uma misséo
pedagogica. Com efeito, ela da conta de uma tarefa a que esta
voltada toda a cultura — a de conhecimento do mundo e do

e

ser”, como sugere Antonio Candido, o que representa um
acesso a circunstancia individual por intermédio da realidade
criada pela fantasia do escritor. E vai mais além - propicia os
elementos para uma emancipacao pessoal, o que é a finalidade
implicita do proprio saber (ZILBERMAN, 2003, p. 29).

Os livros literarios atribuem a vivéncia e a aquisicdo da
aprendizagem das criangas, um novo significado, permitindo as
mesmas manter contato com a infancia, que encontra-se presente na
literatura infantil, esta que ajuda a desenvolver o sistema cognitivo,
afetivo e social, que sao fundamentais para alcancar um aprendizado
significativo. Por meio da leitura, abre-se as portas para o conhecimento
de mundo, e o que toda crianca gosta € de fazer descobertas, conhecer o

novo, o imaginario, e ao mesmo tempo estara despertando saberes.

9 METODOLOGIA
Para o desenvolvimento do presente trabalho intitulado de “A

literatura infantil no processo de alfabetizacao e letramento nos anos
iniciais do ensino fundamental”, foi utilizada a pesquisa bibliografica,
onde, por meio da leitura de artigos cientificos e livros que discorrem

acerca da literatura infantil no processo de alfabetizacao e letramento,
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buscou-se evidenciar os beneficios que a mesma pode trazer durante
esse processo. Castilho (2014, p. 20) ressalta a respeito da pesquisa
bibliografica “E baseada na consulta de todas as fontes secundarias
relativas ao tema que foi escolhido para realizacdo do trabalho. Abrange
todas as bibliografias encontradas em dominio publico como: livros,

revistas, monografias, teses, artigos de internet etc”. Para um maior

aprofundamento do estudo a pesquisa tera abordagem qualitativa, onde
a partir das informacoes adquiridas, se torne possivel refletir e
interpretar os resultados. Knechtel (2014, p. 101-2) aborda que a
pesquisa qualitativa “Ressalta a natureza socialmente construida da
realidade; Relacao entre o pesquisador e o objeto de estudo; Enfase nas
qualidades e nos processos, com destaque para a forma como a
experiéncia social é criada e adquire significado; E estuda casos
especificos”.

Sendo assim, o pesquisador busca aprofundar seus
conhecimentos, desvendando os fatos para entao adquirir informacoes.
As pesquisas foram baseadas nos conteudos mais relevantes a cerca do
tema, que de fato contribuissem para a construcao do trabalho. E que
por meio disso se tornasse possivel realizar uma analise significativa e
relevante. Os estudos terdo como embasamento tedrico os seguintes
autores; Magda Soares (2008), Street (2003), Paulo Freire (1994), Costa
(2008), Tfouni (1995), Kleiman (1995), Coelho (1998), Cosson (2006) e
Martins (2006); HENNEMANN (2012) dentre outros. No decorrer do
desenvolvimento da pesquisa foi possivel perceber a importancia da
literatura infantil para o processo de ensino aprendizagem, o quanto a
mesma pode contribuir de maneira relevante para a aquisicao de

conhecimentos e formacao integral do individuo.

10 A IMPORTANCIA DA LIRETATURA INFANTIL PARA PROCESSO
DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
Para o desenvolvimento da presente monografia que tem como

tema “A Literatura infantil no processo de alfabetizacdo e letramento
nos anos iniciais do ensino fundamental”, foram realizadas diversas

pesquisas com embasamentos teoricos, que permitiram concretizar que,
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de fato, a literatura infantil € um caminho facilitador da aprendizagem
durante o processo de alfabetizacao e letramento, pois além de
estimular a criatividade, proporciona prazer ao ato de ler, sua presenca
passa a ser fundamental na infancia e principalmente nos primeiros
anos escolares. Auxiliando a crianca a adentrar no universo das
palavras, no contexto da lingua escrita, fazendo com que o educando
desenvolva habilidades de compreensao e leitura de mundo, ainda na

infancia. Nesse sentido, Chaves (2011, p. 56) afirma que:

Quando a crianca ouve a leitura, a contacao de historias, 1é ou
conta uma histéria, ativa uma série de capacidades, como a
memoria (recorda-se de outros momentos, de historias ouvidas
ou lidas, a atencdo (se a historia ou recurso utilizado para a
contacdo da histéria a envolve completamente, ela, para ouvir,
assume uma atitude de ouvinte atento), a fantasia (imagina-se
parte da histéria contada, visando mundos e personagens,
ativando suas emocodes). Isto é, o livro traz cristalizadas em si
as capacidades humanas e, na atividade de contacao ou leitura
de histérias, a crianca vivencia e ativa o uso dessas
capacidades, tornando-as individuais, parte de sua
humanidade. Dentre essas qualidades humanas formadas,
apropriadas e desenvolvidas socialmente estdo: diferentes
formas de linguagem e de pensamento, imaginacao,
sentimentos, capacidade de planejamento, dentre outros.

A literatura possibilita a crianca expandir suas capacidades, ao
ouvir e entrar em contato com os livros, a mesma consegue progredir na
construcao de sua propria historia, aflorando seu sistema cognitivo,
afetivo, emocional e social. Auxiliando no desenvolvimento da
comunicacao, pensamento e imaginacao, formando leitores assiduos.
Sendo, entdao, imprescindivel para o processo de alfabetizacao e

letramento. Hennemann (2012, p. 3) afirma que:

A literatura infantil € um instrumento no processo de
alfabetizacao e letramento e serve como arma poderosa para
ampliar os saberes dos sujeitos, € uma maneira de tornar o
caminho da aprendizagem mais prazerosa e significativa,
valorizando os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos e
aproveitando para ampliar suas praticas de letramento.

Como traz a autora, a literatura infantil torna a aprendizagem dos
sujeitos mais significativa, sobretudo, reconhece os conhecimentos que
os educandos ja possuem, para posteriormente aprimora-los. Utiliza-la
€ uma estratégia que possibilita a ampliacao da escrita e da oralidade,

construindo pilares, em que, o conhecimento se torna inacabado, se
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aperfeicoando a cada dia gradativamente. Nesse processo, Saraiva

(2001, p. 19) afirma que:

A atuacédo do professor € de vital importancia, uma vez que dele
depende a instauracdo de nova mentalidade frente ao texto
literario que vise a exploracdo de seu carater formativo e
estético. Critérios que orientem a selecdo de textos adequados
ao crescimento intelectual e humano dos receptores; métodos
aptos a privilegiar o ludismo e os espacos de indeterminacao
dos textos, bem com atividades incentivadoras de
manifestacdes criativas sao essenciais para que o professor
legitime o texto literario como fundamento de sua pratica
alfabetizadora, que é também formadora.

A insercao da literatura infantil no contexto escolar promove o
desenvolvimento da leitura, da oralidade e da escrita, desenvolvendo no
educando conhecimentos multiplos, formando integralmente o
individuo. E o professor € o agente facilitador nesse processo, a partir
da introducao de textos literarios em sua pratica pedagogica, agregando
ainda mais conhecimentos a bagagem do educando, proporcionando ao
mesmo a oportunidade de identificar os espacos em que a literatura se
faz presente que podem auxiliar ainda mais em sua aprendizagem.
Sendo importante que o educador selecione critérios enquanto busca os
melhores textos a serem trabalhados, onde estes precisam incentivar
nos alunos sua capacidade de imaginar, criar e recriar. Fazendo da
literatura sua bussola orientadora do conhecimento, pois trabalha
diferentes contextos e comportamentos que servem de direcao para todo

individuo que se encontra em processo de escolarizacao.

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se
confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades,
valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias. Por isso a literatura é importante no
curriculo escolar: o cidadao, para exercer, plenamente sua
cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo
que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos
(2008, p. 106, apud, PAIVA e OLIVEIRA, 2010, p. 23).

A literatura no contexto escolar é ferramenta primordial para a
constituicao do leitor, e por meio do contato com as mais variadas
narrativas este ira desenvolver sua aprendizagem em torno de

realidades diferentes. Segundo Caldin (2003, p. 10), “[...] pessoas afeitas
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a leitura, aptas a penetrar horizontes veiculados em textos mais
criticos, sao pessoas capazes de melhor desempenho em suas
atividades e apresentam melhor aptiddao para o enfretamento dos
problemas sociais”. A leitura literaria media a construcao de amplos
conhecimentos, pois desenvolve uma educacao que transforma a
realidade, sendo capaz de emancipar o educando através do despertar
da consciéncia e da percepcao de mundo, capacitando-o para enfrentar
demandas cotidianas.

A literatura infantil enquanto pratica, esta vinculada a todos os

contextos, encontra-se tanto no ambiente escolar, quanto no social,
esta imersa na vida cotidiana, segundo Britto (2005, p. 91) ressalta que
“A leitura € mais que uma atitude € uma forma de conhecimento e de
insercao social que se articula com outros conhecimentos e expressoes
de cultura.” A leitura € consideravelmente uma pratica social, permite
ao individuo articular aprendizagens na realidade da vida em sociedade.
E importante salientar que, o letramento literario possui carater social,
no sentido de que, oportuniza o conhecimento do que acontece ao
redor, ampliando a visdao do leitor diante de fatos e acontecimentos,
permitindo a reflexdo critica da realidade que o cerca, interpretando,
interagindo e desempenhando seu papel diante da mesma. Cecilia

Goulart (2011, p. 29-0) sobre letramento literario, afirma que:

Podemos pensar sobre o letramento literario no sentido de que
a literatura nos letra e nos liberta, apresentando-nos diferentes
modos de vida social, socializando-nos e politizando-nos de
varias maneiras, porque nos textos literarios pulsam forcas que
mostram a grandeza e a fragilidade do ser humano; a histéria e
a singularidade, entre outros contrastes, indicando-nos que
podemos ser diferentes, que nossos espacos e relacées podem
ser outros. O outro nos diz a respeito de nés mesmos — € na
relacao com o outro que temos oportunidade de saber de nés
mesmos de uma forma diversa daquela que nos é apresentada
apenas pelo viés do nosso olhar.

O letramento literario faz com que o educando conheca e
compreenda as relacoes humanas, como sujeito que faz parte da vida
social, onde além de formar um agente construtor da aprendizagem,
humaniza e conscientiza o sujeito, permitindo que este reconheca as

singularidades, fragilidades e a histéria do ser humano. Diante disso, a
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importancia que o letramento literario possui para formacao do sujeito,
vai além do simples fato de codificar e decodificar, permite o
conhecimento de mundo que esta imerso nos textos e livros de

literatura. Graca Paulino e Cosson (2011, p. 26) afirmam que:

[...] considerar o letramento literario um processo significa
toma-lo como um estado permanente de transformacdo, uma
acao continuada, e nao uma habilidade que se adquire como
aprender a andar de bicicleta ou um conhecimento facilmente
mensuravel como a tabuada de cinco. Também deve ficar claro
que o letramento literario ndo comeca nem termina na escola,
mas é uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida
e que se renova a cada leitura de uma obra significativa.
Depois, trata-se de apropriacao, isto é, um ato de tornar
proprio, de incorporar e com isso transformar aquilo que se
recebe, no caso, a literatura. [...] Por fim, trata-se da
apropriacdo da literatura nao apenas como um conjunto de
textos, consagrados ou nao, mas também como um repertorio
cultural que proporciona uma forma singular — literaria — de
construcao de sentidos.

Letramento literario é fundamental na constituicdo do leitor
assiduo, e que tome a leitura parte integrante de sua vida, sendo
reconhecida como pratica social, construindo por meio de suas
entrelinhas repertorios culturais, capazes de desenvolver no educando
sua capacidade de fazer uso da leitura e da escrita de forma
significativa em sua realidade, ou seja, atribuindo sentido a mesma.

Segundo Cosson (2007, p. 30):

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento
literario € fundamental no processo educativo. Na escola, a
leitura literaria tem a funcao de nos ajudar a ler melhor, nao
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

Diante disso, fornece ao individuo a capacidade de se
desempenhar de forma significativa diante da leitura, sendo um
instrumento auxiliador para o processo de aprendizagem,
empoderando-se com competéncia do mundo da linguagem. E
preponderante citar que, a literatura infantil possui carater ludico em
suas narrativas, por meio da introducdao do novo e do imaginario, que
permite a crianca aprender de forma prazerosa, despertando no

educando a criatividade e a espontaneidade, ao mesmo tempo que
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desenvolve sua aprendizagem. Sendo assim, a literatura infantil permite
ao educando criar um universo imaginario por meio de suas fantasticas
historias e narracdes, que fazem parte da realidade infantil, que
agregam no processo de aquisicao da aprendizagem, pois possibilita a
crianca aprender se divertindo, fazendo descobertas, questionamentos e
interagindo com seu contexto. Nesse cenario, Bordini (1985, p. 27-8),
“[...] os textos literarios adquirem no cenario educacional, uma funcao
Unica, singular: aliam a informacao o prazer do jogo, envolvem razao e

emocoes numa atividade integrativa, conquistando o leitor por inteiro e

nao apenas na sua esfera cognitiva”.

Por esse viés a aprendizagem vai além da construcao de saberes,
permite a crianca sentir emocoes uUnicas em um processo conjunto,
onde prazer e aprendizagem encontram-se interligados, com o intuito de
formar o individuo de maneira integral, levando em consideracao suas
emocoes, capacidades e singularidades, pois este € um individuo Ginico
diante de um vasto campo de conhecimentos. A literatura possui o
poder de atrair, pois € constituida de narrativas cativantes que
despertam no leitor a curiosidade, e por meio da mesma construira uma
aprendizagem leve, que fluira continuamente durante seu processo de
formacao. Segundo Abramovich “[...] por meio das histérias a crianca
pode vivenciar diferentes emocoes, sentindo profundamente o que as
narrativas podem provocar no imaginario infantil” (ABROMOVICH, 1997,
p. 17).

A literatura favorece durante o processo de ensino e
aprendizagem, o reconhecimento dos sentimentos e emocoes, e a partir
do momento que as reconhece, comeca a saber lidar com elas, pois na
medida em que folheia um livro encontra inserido nele, uma variedade
de cores, formas e vida, que possibilitam o aperfeicoamento do
imaginario da crianca, onde ela comecara a desenvolver a afetividade,
criatividade e seu sistema cognitivo. Diante dos questionamentos
inquietantes que fundamentaram essa pesquisa o alcance dos
resultados trouxe tamanha satisfacdo, a literatura infantil concilia a

aprendizagem com a ludicidade, contemplando saberes que agregam
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significativamente o processo de formacao integral do individuo.

11 CONSIDERACOES FINAIS
Para alcancar os objetivos da presente monografia foram

realizadas diversas pesquisas a cerca do tema, e por meio delas tornou-
se visivel a importancia da literatura infantil para o processo de

alfabetizacao e letramento nos anos iniciais do Ensino fundamental.

Pois a mesma dispoe de variados géneros literarios, que contribuem de
maneira significativa para construcdo do gosto pela leitura,
desenvolvendo no individuo a capacidade de fazer uso da lingua escrita
de forma competente em seu contexto social. Desenvolver o interesse
pela leitura € um processo continuo que tem seu inicio antes mesmo da
crianca ingressar no ambiente escolar, este precisa ser estimulado
constantemente, pois o despertar para o ato de ler, constréi
capacidades cognitivas significativas para o leitor, este que passa a
compreender com maior clareza fatos e acontecimentos cotidianos. A
literatura infantil é forte auxiliadora para pratica pedagogica,
possibilitando ao educando o desenvolvimento de conhecimentos
enriquecedores, possuindo em suas entrelinhas um vasto universo de
livros literarios, que permitem o conhecimento de mundo, despertando
no individuo seu senso critico e reflexivo. Tornando-se entao, capaz de
questionar e desempenhar seu papel enquanto cidadao.

O contato com os livros durante o processo de alfabetizacao e
letramento, além de desenvolver no individuo a capacidade de
compreensao e interpretacdo, faz com que o mesmo tenha dominio
daquilo que 1€ e escreve, aperfeicoando-se gradativamente no contexto
da lingua escrita. A leitura literaria abre portas para a aprendizagem,
auxiliando no desenvolvimento da afetividade, criatividade e
imaginacao, e tudo isso se dara de maneira ladica, pois a literatura é
composta de cor e vida, suas belas e agradaveis historias despertam o
prazer em aprender, visando isso, a literatura infantil contempla a
formacao integral do individuo, formando e divertindo
simultaneamente, sendo fundamental durante o processo de

escolarizacao da crianca.
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A literatura infantil ocasiona interacdo entre o sujeito e a
linguagem escrita, linguagem essa que esta imersa em seu contexto
social, e domina-la €& tarefa preponderante para acompanhar o
desenvolvimento continuo da sociedade letrada. Cabendo entdao ao
professor inseri-la em sua pratica docente, como ferramenta auxiliadora
para aquisicao da leitura e desenvolvendo da escrita, sendo também
transmissora de informacdoes importantes para construcao da
identidade e autonomia do educando, pois seu carater formador instrui

o individuo ao conhecimento de si e do mundo ao seu redor. Portanto,

por meio dos estudos realizados, conclui-se que a literatura infantil é
ferramenta fundamental para aquisicao da aprendizagem, propiciando a
crianca o desenvolvimento da leitura e escrita, e o despertar para o ato

de ler continuamente.
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CAPITULO V

UM ESTUDO SOBRE AS RELACOES AFETIVO-
MATERNAIS E A EDUCACAO DOS FILHOS NO
ISOLAMENTO

EDINAIDE MATOS REIS
SERGIO OLIVEIRA FEITOSA
JOAQUIM CARDOSO DA SILVEIRA NETO
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como finalidade discutir sobre os
aspectos relacionados a maternidade, em se tratando de mulheres que
tiveram que lidar com os seus filhos, durante a pandemia da covid-19.
Interessa-nos como a Pandemia revolucionou as suas vidas, a sua

familia e as suas relacoes materno-afetivas, juntamente com a

educacao dos seus filhos. Dessa forma, sdao abordadas as mudancas
que foram vivenciadas por essas mulheres que, em meio a Pandemia,
viram-se desamparadas, principalmente, no contexto de serem
mulheres e maes que trabalham fora de casa. Em meio a isso, tiveram
que se reinventar para serem mulheres, maes, esposas, profissionais,
conselheira, donas de casa, além de terem que conciliar o trabalho
domestico com trabalho profissional, gerando, assim, sobrecarga,
angustia e inquietacdo, em um momento tao complicado, no qual
todos os familiares se encontravam dentro de suas casas, em
constante isolamento por conta da pandemia da Covid-19, que se deu

no final de 2019.

Em consequéncia da pandemia do Corona virus, que se deu
inicio no final de 2019, com o primeiro caso confirmado em Dezembro,
na cidade de Wuhan, na China, a organizacdo mundial de saude
(OMS) declarou situacao de emergéncia em saude publica. Dessa
maneira, foram tomadas decisdes sobre o modo de se cuidar,e cuidar
do proximo, algumas medidas foram precisas, como por exemplo, o
uso de mascaras, o distanciamento social e o autocuidado com a
higienizacdo das maos e o uso de alcool em gel, toda vez que se
tocava em algo. Assim, todos tiveram que se dividir entre sua vida
profissional e sua vida social, fazendo uma nova rotina no cuidado dos
filhos, da casa, do marido entre tantos outros afazeres domésticos, que
sugiram ao longo desse processo de isolamento social No entanto, vale
salientar que em meio a isso tudo, a grande missao pela educacao e o
amparo as atividades dos filhos, assim como o trabalho doméstico e a

responsabilidade de manter tudo sobre normas, ficaram, na maioria
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dos casos, a cargo das mulheres. As mesmas ficaram como principais
responsaveis por toda a familia e pelas tarefas do dia-a-dia, sendo que
a presenca masculina no lar, em muitos casos, nao significou a
cooperacao ou a distribuicao igualitaria das tarefas da casa e a
responsabilidade sobre os filhos. Com isso, as mulheres tiveram a
tendéncia de se doarem mais, pois ha uma obrigacao maior
principalmente diante danaturalizacdo da posicao que a mulher ocupa
na sociedade e na estrutura familiar, sendo a grande responsavel por

cuidar de todos.

Em consequéncia disso, as mulheres deixam de ter um tempo
para si, pois ficar em casa gera mais cansag¢o do que quando ja se tem
uma rotina fora dela, ou seja, sair de manha leva os filhos na escola e
voltar s6 a noite era algo comum, uma vez que, entre sair e chegar
havia tempo para ler um livro, ouvir uma musica, tomar um café na
rua e conversar com alguém, era algo corriqueiro. Com a convivéncia
obrigatoria dentro de casa, tudo pareceu ter saido do controle da
situacao, sendo que o trabalho doméstico precisou se encaixar no
trabalho profissional, gerando até um desconforto, pois € preciso
conciliar os afazeres, como ser mae, cuidar da casa, dos filhos, e
cuidar de si proprio s6 quando sobra tempo, gerando um cansaco que
ha desmotiva a querer algo para sir, quando nao acarreta em um
cansaco psicologico. Com a pandemia que afetou a todos, muitas
mulheres tiveram que sair de suas rotinas para se adaptar a uma nova
vida de sobrecargas, que nao caberia somente a elas, mas terminou
ficando apenas com elas. Em meio a isso, as mulheres, maes ou nao,
buscaram dar o melhor de si em todas as atividades que as mesmas
realizavam. Porém, vale dizer que, com os filhos dentro de casa, a
situacao ficou mais critica, quando relacionada as atividades e a
educacao escolar dessas criancgas, gerando ainda mais um desconforto

para os pais, em especial para as maes.

Em virtude deste cenario, muitas maes tiveram que conciliar

suas vidas com a presenca dos filhos dentro de casa por um tempo
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muito maior que o comum, gerando assim certo desconforto em
relacdo ao que se poderia fazer com o tempo que lhes sobravam, desse
modo, as maes foram as que mais encontraram dificuldades, visto que
seus filhos teriam mais tempo dentro de casa e as aulas seriam de
modo remoto, entdo as mesmas teriam que auxiliar seus filhos

nesse novo processo de ensino. Foram momentos muitos dificeis para

essas maes, visto que com o auxilio que era a escola, a vida e a rotina
era muito mais facil, no que tange a estar em casa com os filhos,
sendo que quando as maes tinham o contato com os filhos era na
intencao de estar junto sem grandes preocupacoes. Comeca-se, assim,
a se desenhar os objetivos desta investigacao. Como objetivo geral,
procurou-se identificar as principais dificuldades maternas no
contexto da educacado remota, durante o periodo da pandemia da
Covid-19. A guisa de objetivos especificos buscou-se:
a) Analisar o perfil da familia no contexto da educacao
remota no que serefere ao papel materno.
b) Elencar as dificuldades enfrentadas pela mulher na
familia em temposde pandemia.
c) Refletir sobre os aspectos emocionais da mulher em
familia emtempos pandémicos.

Esses objetivos se sustentam sobre o seguinte problema de
pesquisa: de que maneira o isolamento provocado pela Covid-19 afetou
as relacoes familiares e a educacdo, da perspectiva da sobrecarga
feminina, em relacdo a educacao dos filhos? Como metodologia,
adotou-se o viés de uma pesquisa de prospeccao procedimental, por se
entender que se trata de um movimento inicial de investigacado, que
devera subsidiar futuro esforco de pesquisa, mais aprofundado, sobre
o tema. A pesquisa procedimental, de acordo com Gerhardt e Silveira
(2009), tem como mérito a possibilidade de aprofundar os
conhecimentos do pesquisador sobre o tema, de maneira que garanta
os seus futuros movimentos de interferferéncia no locus das suas

investigacoes. Como instrumento de pesquisa, utilizou-se a entrevista
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semiestruturada, aplicada a mulheres que experimentaram a
maternidade durante a pandemia. Segundo Trivinos (1987), a
entrevista semiestruturada possui natureza dialéogica, quase informal.
O seu ponto de partida sdao as questoes gerais, orientadas pelas
hipoteses tracadas sobre o fendmeno que se deseja compreender. Uma
vez que sejam respondidas as questoes gerais, o pesquisador pode ir se
aprofundando na obtencado dos dados, através da especificacao das
perguntas. Assim, a maior vantagem da entrevista semiestruturada é a

sua adaptabilidade — ao teor das respostas do entrevistado, por um

lado, e as proprias circunstancias da entrevista, por outro.

A importancia dessa pesquisa reside no fato de que a pandemia,
provocada pela Covid-19, trouxe mnovos arranjos e situacoes
absolutamente imprevisiveis para arelacdo afetiva entre maes e filhos,
especialmente, no que se refere ao acompanhamento da vida escolar
das criancas e a aprendizagem. A questdo ganha maior relevancia,
porque ha uma tendéncia a que os estilos de aprendizagem remota,
que demandam maior acompanhamento, por parte das maes, se
perpetuem na Educacado brasileira, como possibilidades didaticas.
Com efeito, antes mesmo da pandemia da Covid-19, o ensino remoto e
as suas variantes ja despontavam no horizonte da metodologia da
aprendizagem. A pandemia apenas catalisou esse movimento, por
causa da impossibilidade da educacao presencial. Assim, torna-se
imprescindivel, para educadores e pais, entender o funcionamento do
ensino remoto, para que possa, dessa forma, auxiliar os seus filhos na

aquisicao do conhecimento.

2 DESCRICAO DO CONTEXTO HISTORICO DA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA
A educacao é um fenémeno social, historico e cultural, que pode

acontecer em qualquer lugar, a qualquer hora e com qualquer pessoa,
pode ser passada de pais para filhos, ou de idosos para jovens, de
professor para aluno, de aluno para aluno, independentemente do

género, raca ou idade. Porém, € importante frisar que a escola nem
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sempre existiu, ela foi construida de acordo com o momento da
sociedade, se adequando sempre ao seu tempo, as demandas vigentes,
as problematicas existentes, e as condicoées socioeconomicas das

pessoas na época (LEAL, 2008).

2.1 A historia da politica da educacao no Brasil antes da
Constituicao Federal de 1988
Para falar sobre a educacdo antes da Constituicao Federal (CF)

de 1988 (BRASIL, 1988), é necessario voltar para o periodo do Brasil

colonial. Naquele periodo em que havia escravidao, todos os ambitos da
sociedade sofriam implicacoes de ordem social e politica que causavam
uma série de resultantes para toda a populacdo. Todas as formas de
pensamentos e ideias eram influenciadas por aqueles que detinham um
poder, ou seja, os donos de terras, que se caracterizavam como a classe
dominante. Essa classe dominante era detentora do poder politico,
econdmico e cultural (FERNANDES, 1966).

Pensando na educacao daquela época, todas as acoes
educativas eram destinadas para pessoas que possuiam condicoes, ou
seja, sO tinha o direito a educacao os donos de terras e senhores de
engenhos, e mesmo assim, embora esses grupos possuissem o direito,
o numero de quem realmente tinha o acesso era pequeno. Nas familias
constituintes desses proprietarios de terra e senhores de engenho nem
todos tinham o direito a educacao, por exemplo, nem mulheres e nem
os primeiros filhos (primogénitos) deveriam ter acesso a educacao,
sendo assim, as Unicas pessoas que frequentavam as escolas eram os
filhos destes donos de terras (que nao fosse os primogénitos e
somente do sexo masculino) e s6 frequentavam, pois deveriam
receber instrucoes para assumir os negocios da familia em um futuro
possivel. Sabe-se também que a educacao sofreu um grande impacto
da igreja, pois os padres também tinham o dever de educar, porém nao
disseminavam contetido educativo com bases cientificas, instituindo-
se algumas vertentes de pensamento religiosos (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2001).

Com o passar dos anos, o Brasil se tornou independente, e,
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mesmo diante da independéncia politica, a situacdao da educacado nao
teve uma mudanca imediata, € valido lembrar que mesmo diante de
uma nova ordem politica instaurada, o Brasil ndo sofreu uma
mudanca, apesar da Independéncia, pois todos aqueles que detinham
poder continuaram da mesma forma, sendo que s6 podiam ocupar
cargos administrativos da politica pessoas que tinham certo grau de
instrucdo de educacdo (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001). Entdo, logo
apos o Brasil se tornar independente, a mudanca no ambito geral da
sociedade foi se configurando, assim, foram surgindo faculdades que

foram criadas, mais ou menos na década de 1820, desempenhando

um papel de qualificacao de funcoes que ja existiam em outros paises,
por exemplo, cursos de medicina, engenharia e outros, mas para
expansao no Brasil nao foi tdo simples assim. Em 1834, foi dado ao
direito das provincias de regulamentar e promover uma educacao
primaria e secundaria, porém, nao existiam recursos para que se
organizassem as escolas em rede, assim sendo, o direito a educacéao
ficou demaneira privada, ou seja, ficou nas maos da classe dominante
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2001; BRANDAO, 2004).

A escola surgiu no Brasil, a principio voltado para
interesses da Igreja Catdlica, com o intuito de catequisar os indios e
molda-los aos costumes da sociedade dominante. Porém, tratava-se de
uma educacao restrita a questdes culturais e religiosas. Ja a classe
burguesa também desfrutava de ensinamentos em instituicoes, mas
apenas uma parte da populacao tinha o privilégio de poder estudar
conteudos mais ricos com um embasamento mais cientifico sobre a
sociedade, a fim de adentrarem nas profissoes existentes daquela época,
excluindo mulheres e os filhos primogénitos. (BARBOSA, 2015). De
acordo com Silva, Resende e Almeida (2016), a exploracao do trabalho
pelo capital fez surgir no Brasil o que chamamos de questdo social e
suas expressoes, decorrentes de um cenario desigual e constituido pela
intensificacdo do pauperismo. Esta se expressa, principalmente com o
desenvolvimento do capitalismo, por exemplo, na desigualdade social

e econdmica; na miserabilidade; na saude precaria; no analfabetismo.
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Fatores que passaram no decorrer dos séculosXX e XXI, a serem pautas
de demandas institucionais visando a construcao de politicas publicas
para o seu enfrentamento.

Embora a historia da educacao no Brasil seja longa, existe uma
data que foi marcante no Pais, e por isso merece destaque. Em meados

de 1930, aconteceram muitas transformacoes sociais e econémicas no

Pais, foi um periodo de contradicao no campo educacional, pois o
Estado atribuia a escola o papel de ajustamento socialdos estudantes
e ndao o papel exclusivo de educar (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001;
BRANDAO, 2004). Ressalta-se nessa conjuntura o nulo ou precario
acesso de muitos brasileiros ao espaco escolar e altos indices de
analfabetismo entdo comecaram a ser visualizada uma problematica
de grande dimensao diante da educacao. Em 1931, com a
criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica (MESP)
estabeleceu-se a integracdo entre a escola primaria e secundaria, bem
como a elaboracao do Estatuto da Universidade brasileira, o qual tinha
por finalidade orientar e coordenar as reformas educacionais que
seriam incluidas na Constituicao Federal de 1934 (PINTO, 1986).

No ano de 1932, os liberais elaboraram o “Manifesto dos
Pioneiros da Educa¢do Nova” em defesa de uma escola publica
obrigatoria, laica e gratuita, visando a construcdo de uma nova
sociedade. Nesse mesmo periodo, funda-se o Centro de Estudos e Acao
Social (CEAS) na cidade Sao Paulo. Assim a Revolucao dos anos 30 fez
surgir novas exigéncias educacionais, porém a expansao de unidades
escolares e acessibilidade destas s6 foram possiveis em areas de intensa
producéo capitalista (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001).

Até hoje se estima que a diferenca de revolucao Educacional no
Brasil para com outros paises foi de mais ou menos 100 anos de
atraso, sendo assim, as disparidades educacionais no Brasil se
formam entre Brasil e outros paises e entre classes sociais no proprio
Pais. Entao a educacao comecou a se desenvolver no mesmo periodo
em que existia uma grande producao capitalista e também a chamada

luta de classes, sendo todos esses um problema social que no final das

111



contas afetou de fato a educacao (PINTO, 1986; PILETTI; PILETTI,
1997; GHIRALDELLI JUNIOR, 2001). A luta de classes de certa forma
influenciou a educacao que até certo ponto pode ser considerada de
forma benéfica, isso porque a populacdao pressionou o Estado a
democratizar o ensino e também pela distribuicao limitada de escolas,
o estado atendeu a essa demanda expandindo o sistema educacional
de forma até entdo improvisada foi a partir da luta de classes que
surgiu algumas das oportunidades educacionais na época. Apesar da

grande oferta educacional essa se expandiu da mesma maneira em que

ja existia obedecendo as normas anteriores, controlada pela elite
(PINTO, 1986; PILETTI; PILETTI, 1997; GHIRALDELLI JUNIOR, 2001).

No ano de 1934 a Constituicao Federal daquele ano assegurava
a gratuidade do ensino primario de forma publica, porém, deveria ser
ofertada de maneira diferente entre meninos e meninas. E apesar de
ser instituida em 1934, esta so foi regulamentada em 1961. Em 1937,
com a institucionalizacdo do Estado Novo, inicia- se o periodo
ditatorial no pais e um novo redirecionamento da politica educacional.
Nesse cenario, o Estado desresponsabiliza-se pela manutencao e
expansao do ensino publico, institucionalizando a escola publica e
agudizando a divisao de classes e desigualdade social. No entanto, foi
a partir dos anos 1940, especificamente em 1942, que se instituiu as
leis organicas da educacao, fruto da —Reforma Capanemal,
movimento de base elitista e conservador, estabelecedor do ensino
primario, secundario, industrial, comercial, normal e agricola no Brasil
(GHIRALDELLI JR, 2001).

Com a redemocratizacao do pais em 1945 e a promulgacao da
nova Constituicao Federal de 1946, a educacao passou a ser gratuita
obrigatéria e de responsabilidade do governo federal legislar as
diretrizes e bases da politica educacional e aos municipios a
organizacao dos sistemas de ensino. (GHIRALDELLI JR, 2001).
Saltando da década de 30 para de 60 Florestan Fernandes (1966, p. 4)

afirmava:

E certo que a republica falhou em suas tarefas educacionais,
mas falhou por incapacidade criadora: por nao ter produzido
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os modelos de educacao sistematicos exigidos pela sociedade
em classes e pela civilizacdo correspondente, fundada na
economia capitalista, na tecnologia cientifica e no regime
democratico. Em outras palavras, todas as falhas provém das
limitacoes profundas, pois se omitir diante da necessidade de
converter-se em estado educador, em vez de manter-se como
estado fundador de escola de administrador ou supervisor
do Sistema Nacional de Educacao.

Logo mais em 1961 foi sancionada em 20 de dezembro a

aprovacao da primeira LDB, onde esta assegurava o direito a educacao
com recursos do Estado e determinou autonomia didatica,
administrativa e disciplinar as universidades autarquicas ou
fundacoes. Esta lei garantiu, pelo menos em tese, —igualdade de
tratamento por parte do poder publico para os estabelecimentos
oficiais e os particulares, o que representou que a verba publica
poderia ser carreada para a rede educacional de ensino em todos os
grausl| (GHIRALDELLI JR, 2001, p.117). Juntamente com a LDB foi
criado também o Conselho Federal de Educacao, que tinha como
funcao decidir sobre o funcionamento de algumas instituicoes de
ensino. Ainda em 1961, foi criado também o Movimento de Educacao
de Base (MEB), onde tinha como atribuicao oferecer uma educacao em
areas como Norte, Nordeste e Centro-Oeste, o sentido real desse
movimento era alfabetizar adultos e ao mesmo tempo valorizar a
cultura local e a consciéncia politica (GHIRALDELLI JR, 2001).

Em 1964 foi criado o Programa Nacional de Alfabetizacao (PNA),
baseado no método Paulo Freire, que tinha como objetivo promover
uma alfabetizacdo em massa. Em 1967 teve a criacdao da Fundacao
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL), que fornecia
assisténcia técnica e financeira com o intuito de aplicar a
obrigatoriedade do ensino na faixa etaria de 7 a 14 anos. Em 1971 foi
instituida uma nova LDB, que tinha como objetivo proporcionar aos
estudantes a formacado necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades vocativas, qualificacado para o trabalho, e
desenvolvimento pessoal (PILETTI; PILETTI, 1997; GHIRALDELLI
JUNIOR, 2001). O cenario das décadas de 1970 a 1980 é o marco do

desenvolvimento capitalista conservador no Brasil, periodo
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mundialmente conhecido pela reestruturacao economica, reajustes no
ambito social, politico e pela criacao de politicas sociais que
precariamente atenderam as demandas da populacdo brasileira
(GUILHERME; NOGUEIRA, 2010). Apesar de muitos movimentos e
programas em torno da educacado, pode-se afirmar que seu
desenvolvimento tem como marco principal e transformador a

Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988).

2.2 A historia da politica da educacao no Brasil apos a CF 1988
A educacao brasileira tem como marco legal, a constituicao

federal de 1988, énela que consta os direitos sociais — [...] a educacao,
a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparadosl (BRASIL, 1988, p. 10). E na CF de 1988 que
consta que a educacao publica brasileira tem como missao a funcao
social de formar cidadaos e proporcionar ao educando seu pleno
desenvolvimento. Portanto, na educacao brasileira de acordo com a

Constituicao Federal de 1988 sera ofertada:

Art. 206. O ensino sera ministrado com bases nos
seguintes principios: [ — igualdade de condicées para acesso e
permanéncia na escola; II — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III —
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e
coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino; IV
— gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; V — valorizacdo dos profissionais da educacao
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de

provas e titulos, aos das redes publicas; VI — gestao
democratica do ensino publico, na forma da lei; VII —
garantia de padrao de qualidade; VIII — piso salarial

profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1988, p.
56).
A Constituicao de 1988 afirma em seu artigo 206, alguns
principios da educacao brasileira que deve ser preconizado, esses

principios possuem uma relevancia altissima para que a politica da

educacao seja efetivada em todo o camponacional. Seguem eles:

I — igualdade de condicdo para o acesso e permanéncia na
escola; II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
o pensamento, a arte e o saber; III — pluralismo de ideias de
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concepcoes pedagogicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; V — valorizacdo dos
profissionais da educacédo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII — garantia de padrao de qualidade; VIII — piso salarial
profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1988, p.
56).

Os principios II e III do artigo 206° da Constituicao Federal de
1988 (BRASIL, 1988) sao cruciais para a oferta de educacao no
Brasil, pois nao ha educacao de verdade sem a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e disseminar ideias. Da mesma forma, se
o processo de ensino e aprendizagem nao conduzir a diversidade de
pensamento, nado havera um conceito amplo de educagdo. Os
principios de liberdade e tolerancia nao sao apenas valores
educacionais, sao valores humanos, portanto, se a funcdo da educacao
brasileira € preparar os individuos para o exercicio pleno da cidadania
por meio do convivio social, o respeito a liberdade e o respeito a
tolerancia formam o nucleo fundamental dos principios educacionais
brasileiros estabelecidos pela Constituicao Federal de 1988 (BRASIL,
1988). Outro principio de grande relevancia contido na constituicao
federal para educacao brasileira € o principio de gestao democratica do
ensino. Mas o que seria essa gestdo democratica? Segundo Bastos
(2001):

A gestdao democratica restabelece o controle da sociedade civil
sobrea educacao e a escola publica, introduzindo a eleicao de
dirigentes escolares e os conselhos escolares, garante a
liberdade de expressdao, de pensamento, de criacdo e de
organizacdo coletiva da escola, e facilita a luta por condicoes
materiais para aquisicdo e manutencdo dos equipamentos
escolares, bem como por salarios dignos a todos os
profissionais da educacao (BASTOS, 2001, p. 8).

Assim, de acordo com a Constituicao Federal de 1988, em seu
artigo de numero 208, paragrafos 1°, 2° e 3° (BRASIL, 1988), o acesso
ao ensino obrigatorio (educacdo basica) € gratuito e se configura
como um direito publico subjetivo. Que de acordo com Cury, este

corresponde ao direito de exigir diretamente do Estado o cumprimento
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do direito negligenciado. Isto €, —que o titular de um direito publico
subjetivo tem assegurado a defesa, a protecao e a efetivacao imediata
de um direito,mesmo quando negadol (apud BRANDAO, 2004, p. 27).
A Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), também
estabelece o Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2008), que
tem por objetivo: —[...] articular o sistema nacional de educacao em
regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacao [...]I (BRASIL, 2008, p.57). Estas devem

prover garantias de sustentacdo e desenvolvimento do ensino, em

seus varios niveis, etapas e modalidades, através da colaboracao
mutua dos poderes publicos. Também se pode encontrar na
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988)e no Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2008), a afirmacado de que a educacao do Brasil
deve ser aplicada e defende o combate ao analfabetismo, a uma
educacao universalizada, ao ensino de qualidade, com qualificacao
para o trabalho.

O novo Plano Nacional de Educacao (Lei N° 13.005) (BRASIL,
2014), aprovada em 25 de julho de 2014, tera vigéncia de dez anos e
ira organizar e propor metas de acdo com prioridade a serem
alcancadas nos proximos dez anos subsequentes. Estas sao suas
principais diretrizes:

Art. 20 Sao diretrizes do PNE: I - erradicacdao do
analfabetismo; II - universalizacao do atendimento escolar; III
- superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas
de discriminacéo; IV - melhoria da qualidade da educacéo; V -
formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI
- promocao do principio da gestdo democratica da educacéo
publica; VII - promocao humanistica, cientifica, cultural e
tecnolégica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de
aplicacdo de recursos publicos em educacdo como proporcao
do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e
equidade; IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educacao;
X - promocdo dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2014, p. 4).

Em 20 de dezembro de 1996 é aprovada a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei N° 9.394 (BRASIL, 1996).
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Considerada por muitos autores e educadores um marco da educacao
no Brasil e popularmente conhecida por Lei Darcy Ribeiro (respeitavel
educador e politico colaborador na elaboracao desta lei), estabelecem
diretrizes e bases para a educacdo formal. E através dela que
encontraremos os principios gerais da educacado nacional, sua
finalidade, os recursos financeiros utilizaveis e a concepcao de carreira

dos profissionais de educacao (FAUSTINO, 2008). Neste sentido,

segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996, p. 21).

O dever do Estado com a educacao escolar publica, se efetiva sob
a forma de algumas condicoes basicas, tais como: oferta do ensino
fundamental gratuito e obrigatorio a criancas, jovens e adultos,
atendimento educacional especializado e gratuito a populacao com
deficiéncia, sendo este preferencialmente em escola regular de ensino,
acesso aos niveis mais elevados de ensino, com o foco na progressiva
extensao da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio e o
oferecimento de uma educacao publica de qualidade (BRANDAO, 2004).
Sob a perspectiva das leis que legitimam a educacao no Brasil, a escola
publica, através de seu representante o Estado tem como funcao,
oportunizar aos individuos condicoes basicas para que se desenvolvam
como sujeitos de direitos. Para isso, € mister uma educacao integral,
que reconheca os individuos enquanto sujeito: de direito, historico e
social. E o ambito escolar um espaco de reconhecimento da cidadania
(FAUSTINO, 2008).

3 QUAL A FUNCAO DA ESCOLA?
A escola surgiu no Brasil, a principio, voltada para interesses da

Igreja Catodlica, com o intuito de catequisar os indios e molda-los aos
costumes da sociedade dominante. Porém, tratava-se de uma educacao
restrita a questoes culturais e religiosas. Ja a classe burguesa também

desfrutava de ensinamentos em instituicoes, mas apenas uma parte da
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populacao tinha o privilégio de poder estudar contetdos mais ricos com
um embasamento mais cientifico sobre a sociedade, a fim de
adentrarem nas profissdbes existentes daquela época, excluindo
mulheres e os filhos primogénitos (BARBOSA, 2015). As problematicas
que envolviam a educacdo escolarizada passaram a serem alvos de
debates na referida década, abordando-se questdées como a evasao
escolar, em que se tinha o Estado, a Igreja Catolica, e profissionais da
area, como os principais envolvidos com a busca de solugoes para essa

e outras questoes. As escolas passaram por diversas transformacoes,

principalmente com o desenvolvimento do capitalismo monopolista, se
tornando instrumentos necessarios e importantes ao processo
produtivo e qualificador da mao de obra, além de mecanismos de
sustentacao e manipulacao do Estado. Como evidencia Leal (2005, p.
19):

[...] O desenvolvimento da maquina e seu uso industrial
introduzem exigéncias de qualificacdo da classe trabalhadora,
requerendo o aparecimento de um sistema escolar
institucionalizado, desde que esse efetive a qualificacdo da
forca de trabalho e se converta em um dos meios fundamentais
de dominacao ideolbgica [...] uma formacédo no sentido de vocé
aceitar sua condicao de trabalhador. [...].

Na contemporaneidade, a escola continua a representar o local
onde as pessoas tém acesso a educacao formal, mas com a diferenca de
que € um direito de todos participarem deste espaco, onde deve haver
profissionais capacitados e estrutura para atender suas necessidades.
Entretanto, mesmo com a existéncia de leis que abarcam o direito de
todos a educacao formal, gratuita e de qualidade, ainda ha diversos
educandos a parte do chamado ensino regular. A escola é um
importante espaco para socializacao, para trocas de experiéncias
educativas, e para transmissao de diferentes saberes (ENKVIST, 2019).
Educacao significa mais do que difundir conhecimento, significa formar
sujeitos capazes de construir sua propria histéria. A educacao so se
torna um sucesso quando todo o processo resulta na autonomia e
libertacao dos educandos, tornando-os aptos, para a usarem todo o
conhecimento  cientifico  gerado pelo homem na relacao

aluno/professor/escola, como ferramentas para formar cidadaos
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criticos, com condicoes de entender seu contexto historico, social e
economico (LEAL, 2008). A educacao nao € tarefa exclusiva das escolas.
Como confirma a lei atual de Diretrizes e Bases da Educacao 9394 /96

(BRASIL, 1996), essa também € funcao da familia e da sociedade.

A funcado educativa da escola, portanto, imersa na tensao
dialética entre reproducdo e mudanca, oferece uma
contribuicdo complicada, mas especifica: utilizar o
conhecimento, também social e historicamente construido e
condicionado, como ferramenta de analise para compreender,
para além das aparéncias superficiais do status quo real —
assumido como natural pela ideologia dominante-, overdadeiro
sentido das influéncias de socializacdo e 0s mecanismos
explicitos ou disfarcados que se utilizam para sua
interiorizacdo pelas novas geracodes. [...] preparar os alunos/as
para pensar criticamente e agir democraticamente numa
sociedade ndo democratica (GOMEZ, 1998, p. 22).

As escolas sao espacos em que expressoes da questdo social se
manifestam e, assim, necessitam de enfrentamento. Na escola se
inserem estudantes que apresentam uma diversidade de questoes
relacionadas a desigualdades de género, raca e sexualidade, a condicoes
socioecondmicas e a vivéncias em contextos de vulnerabilidade e risco
pessoal e social (RODRIGUES, 2006). Além de conviverem,
principalmente em instituicoes publicas, com o alto indice de evasao
escolar, repeténcia e analfabetismo. Fatores condizentes a uma
realidade pautada pela desigualdade no decorrer do contexto histérico
brasileiro, que posicionam a classe pauperizada em uma condicao dificil
e atrelada a ordem capitalista, que, muitas vezes, recorre a trabalhos
precarios, sem garantias, podendo vir a se inserir em situagoes de vida

expostas, por exemplo, a:

[...] relacoes familiares precarias, pais negligentes, trabalho
infantil, maus tratos com criancas, violéncia e exploracao
sexual, desemprego, miséria, fome, drogas, abandono e varias
formas de discriminacdo social que geram a evasao escolar
marcando o inicio de uma histéria de exclusdo. (SILVA;
RESENDE; ALMEIDA, 2016, p. 2).

Para alguns estudantes, as instituicoes de ensino podem se
tornar um segundo lar, fazendo parte, junto as suas familias, de um
processo de desenvolvimento intelectual e cultural de cada um. Com
isso, a interacao entre a escola e a familia é importante para possibilitar

uma aproximacao com a realidade cotidiana vivida pelos estudantes e,
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desse modo, conhecer situacoes que possam estar prejudicando o seu

desempenho na escola.

Podemos defini-la [a escola] como uma instituicido social
formadora do conhecimento humano, o qual é trabalhado no
contexto escolar com a realidade social do aluno, que busca
sanar seus problemas e necessidades sociais. Por isso é
importante realizar um diagnoéstico familiar e aproximar mais o
cotidiano familiar com o escolar. Deste modo, a escola é uma
instituicdo preparada para desenvolver os valores sociais dos
sujeitos (alunos e familiares), sendo capaz de prepara-los para
viver em sociedade. (SANTOS, 2012, p. 127).

A escola € uma instituicdo que esta atrelada a uma sociedade

capitalista e desigual, constituida pelas diversas expressoes da questao

social que afligem boa parte das familias, expostas a um cenario de
vulnerabilidade social e econémica (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001;
GOMEZ, 1998). A escola deve ser o lugar onde ocorre a facilitacdo de
conhecimentos essenciais para a vida em sociedade, claroque existem
conteudos que devem ser repassados de maneira programatica para os
alunos de acordo com a idade/serie, porém, o espaco escolar deve
ultrapassar esses limites e ir além do —alfabetizarl. A funcao da escola
vai além da transmissao de conhecimentos, vai além de —passarl o

conteuido para o aluno.

4 AFETIVIDADE NO AMBITO ESCOLAR

A afetividade € uma das forcas mais profundas e complexas das
quais os humanos podem participar. E um sentimento, que surge no
momento em que uma pessoa se conecta a outra por meio do amor,
esse amor traz sua esséncia para o medo complexo e profundo da
perda. Quanto maior o amor, maior o medo daseparacao, perda e morte
(NERY, 2003). De acordo com Silva (2002), no ambito da ciéncia, o afeto
foi inicialmente estudado pela Psicologia. Buscava-se entender,
separadamente, os processos cognitivos e afetivos, pois se acreditava
que este ultimo proporcionava uma visdao superficial e distorcida da
realidade. Os comportamentalistas, ao centrarem seus estudos no
comportamento humano exégeno, relegam as emocdes a um segundo

plano, enquanto os cognitivistas buscam compreender o raciocinio
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humano em sua dimensao cognitiva e afetiva.

Piaget (2014), da escola cognitivista, nos adverte sobre o fato de
que, apesar de diferentes em sua natureza, a afetividade e a cognicao
sao inseparaveis, indissociadas em todas as acoes simbolicas e
sensoOrio-motoras. Para Piaget, nao existe estados afetivos sem

elementos cognitivos, quica comportamentos puramente cognitivos.

Mesmo nos processos de adaptacao (assimilacao-acomodacao), Piaget
considera que ha nesta relacao afetividade, ou seja, o interesse em
assimilar o objeto ao self (o aspecto cognitivo € a compreensao),
enquanto na acomodacao a afetividade esta presente no interesse pelo
objeto novo (o aspecto cognitivo esta no ajuste dos esquemas de
pensamento ao fenomeno). Portanto, seu interesse pela afetividade
refere-se a sua funcionalidade para a inteligéncia, pois existe uma
relacao intrinseca entre a afetividade e a cognicdo capaz de mobilizar as
estruturas mentais. Ou seja, a afetividade, segundo o autor, serve de
impulso a cognicao que organiza e estrutura o funcionamento mental,
dotando a crianca da capacidade de constituir autonomia e
autodeterminacao (PIAGET, 2014).

Para Vigotski (2008), as dimensdes do afeto e da cognicao
estariam desde cedo, intimamente relacionadas, de forma que a vida
emocional esteja conectada a outros processos psicologicos e ao
desenvolvimento da consciéncia de um modo geral. Segundo Vigotsky
(2008), uma compreensao completa do pensamento humano s6 €
possivel quando se compreende sua base afetiva, acredita-se que o
sujeito € produto do desenvolvimento do processo fisico e mental,
cognitivo e afetivo, interno (consistindo na historia anterior do sujeito) e
externo (refere-se ao desenvolvimento social do sujeito). Wallon (1942;
1981; 1986) deu continuidade aos estudos de Vigotski, segundo ele, a
emocao e razao estdo intrinsecamente conectada, e assim, atribui a
afetividade um papel central na construcao da consciéncia de si por ser
um fenémeno psiquico, social e organico. De acordo com Wallon (1942;
1981; 1986), inteligéncia e afetividade estdo interligadas, pois esta

depende das construcoesrealizadas cognitivamente e vice-versa.
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Para Wallon (1981), o psiquismo € uma sintese entre o organico e
o social. Nesta relacao a afetividade vai se subordinando a atividade
cognitiva. De acordo com a perspectiva walloniana inteligéncia e
afetividade se constroem reciprocamente, numa complexa relacao de
interdependéncia. Para algumas criancas a aprendizagem depende da
elevacao da temperatura afetiva, ou seja, da intensificacao de um
vinculo afetivo entre professor e aluno. Sobre o tema, Almeida, (1999, p.
42) afirma: “A afetividade tem um papel imprescindivel no processo de

desenvolvimento da personalidade da crianca, que se manifesta

primeiramente no comportamento e posteriormente na expressaol. A
afetividade sao as habilidades dos individuos de vivenciar uma série de
fendomenos afetivos (tendéncias, emocodes, paixoes, sentimentos). A
afetividade consiste na forca que esses fendmenos exercem sobre o
carater pessoal. Assim,esta desempenha um papel decisivo no processo
de aprendizagem do ser humano, por existir em todas as areas da vida,
influenciando significantemente o crescimento cognitivo. A afetividade
capacita humanos a revelar como eles se sentem em relacdo a outros
sujeitos e objetos (CHALITA, 2004).

Na pedagogia, professores que usam afeto e carinho podem atrair
o interesse do aluno em aprender, abandonando assim o autoritarismo
pedagogico, este que ignora as emocoes e os aspectos emocionais das
criancas. Assim, o professor deve tentar saber como regular as emocoes
na sala de aula. A afetividade nao pode ser quantificada, mas é visivel
quando € demais ou falta. Além disso, o afeto torna o
ambiente/momento relaxante, fazendo com que as criancas se sintam
mais seguras e mais livres para prosseguir naturalmente com suas
atividades (GALVAO, 2003; NERY, 2003). Wallon tem o seguinte

pensamento:

[...] contribui ao iluminar com outro foco como se dao as
passagens de um momento a outro do processo de
desenvolvimento: a crianca passara por diferentes fases, cuja
superacdo se dara por meio da vivéncia de uma ruptura, ou,
nas palavras do autor, de uma crise. Nesse sentido, esse
momento de ruptura é de fundamental importancia e deve ser
valorizado, uma vez que, tendo acumulado experiéncias e
desenvolvido outros recursos, em determinado momento o
sujeito necessita haver-se com essas coisas para garantir seu
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processo de individuacao e autonomizacdo (WALLON 1942, p.
40).

Quando a crianca vive num ambiente emocionalmente estavel
isso fica 6bvio no comportamento da crianca, e quando é instavel
também. No primeiro caso, se reconhece a crianca que vive em um

ambiente afetivo quando esta se mostra mais receptiva a praticas

diferentes e atende a ordens e tender até a conflitar com outros amigos,
debater, realizar atividades e até atenda as suas necessidades
pessoais. No segundo caso, acontece o contrario observe que uma
crianca que € menos tolerante tem dificuldade em falar com outras
criancas e professores, além de encontrarem dificuldades de
aprendizagem, também devem atrair a atencdo das pessoas para
realizar atividades e nao conseguem resolver conflitos sozinhos
(NOVAIS, 2021). A afetividade tem uma influéncia importante no
processo de ensino no ambiente escolar sob perspectivas
psicopedagogicos. A psicopedagogia esta relacionada a educacao onde o
professor sempre usa estratégias relacionadas a emocoes que
estimulam o desenvolvimento intelectual e a autonomia dos alunos. A
pratica pedagogica deve se basear no dialogo entre professores e alunos,
deixando- o desenvolver seu lado participativo, divertido, dinamico e
regular da turma, instigando sua imaginacao e espontaneidade (NERY,
2003; CHALITA, 2004; NOVAIS, 2021).

As criancas aprendem por meio de desafios atrativos, dinamicos e
organizados. Quando desafiadas, as criancgas irao adquirir novas formas
de pensar, formas de estimular a imaginacao, aumentar a sensibilidade
e a construcao de conhecimento. O contato com outras pessoas € um
ponto fundamental, porque ele proporcionara diversidade e
aprendizado através da interacao social em construcado e assim ganhar
conhecimento para tornar as criancas criativas e originais. Existem
alguns aspectos do desenvolvimento infantil que devem ser enfatizados,
sao eles: fisicos, cognitivos, emocionais e sociais. Essas areas precisam
se ajustar e sedesenvolver na mesma proporcdo. Porém, a articulacéo

entre afeto e educacao raramente € priorizada (NERY, 2003; NOVAIS,
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2021).

A afetividade contribui para o sucesso no processo de ensino-
aprendizagem, pois a afetividade e a cognicdo sao aspectos
indissociaveis, estdao intimamente ligados e influenciam pela
socializacao, através da escola, familia e sociedade, sendo
extremamente necessaria para a formacao de pessoas felizes, éticas,
seguras e capazes de conviver com o mundo que a cerca (NERY, 2003;
NOVAIS, 2021). Porém, muitas vezes na sala de aula os professores

consideram os alunos como sujeitos com inteligéncia abstrata ou

sujeitos sem historia. Segundo Galvao (2003, p. 82):

A consideracdo da complexidade das relacbes que se
estabelecem entre o sujeito e os meios nos quais se insere
impde, no minimo, que se tenha prudéncia nos julgamentos
tdo peremptorios e automaticos que a escola costuma fazer de
seus alunos, o que se agrava nos julgamentos negativos,

quando facilmente se elege determinantes tunicos [...] como
responsaveis  por  disturbios de  comportamento e
aprendizagem. [.] ao atribuir a um fator Unico e externo a

responsabilidade por comportamentos que sdo vistos como
problematicos, eximem o meio escolar de qualquer participacao
na construcdo do problema [...] e afasta da escola também a
possibilidade de lidar com o problema, pois sua solucdo
dependeria sempre da acdo de um elemento externo.

Cabe ao professor saber intervir e mediar o afeto para que a
crianca se desenvolva e alcance os objetivos propostos durante a
educacao infantil. O papel do educador é compreender essas
necessidades individuais e afetivas para a vida de sentimentos
humanos. A ternura, o amor, o respeito, o desejo, sdo aspectos
irrelevantes a essas necessidades (BRANDEN, 1998). Dessa forma,

Chalita (2001, p. 52) caracteriza:

Para lidar com criancas na educacao infantil, o educador
precisa ser sensivel as suas emocoes, estar apto para lidar com
situacdes que exijam paciéncia, compreensao e técnica, tendo
capacidade para lidar com imprevistos que requerem
flexibilidade e criatividade, além disso, deve usar sempre o
conhecimento e a sociabilidade ligada aos aspectos afetivos,
para o bem do aluno e tranquilidade dos pais.

O professor tem que estar totalmente ciente que exerce um papel
muitoimportante sobre as criancas, formando habitos e encorajando-as
a terem seus proprios habitos independentemente. Neste caso, o

professor se torna um exemplo, um modelo que os alunos seguem e
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buscam suporte para seu autodesenvolvimento.

As criancas precisam de modelos com os quais possam se
identificar. [...] Para ajudar a pensarem por si mesmas, a
caminharem em direcdo a tornarem-se independentes,
desembaracadas, autossuficientes, devemos perguntar a noés
mesmos: [...] — Estou sendo para as crian¢cas um modelo de
pessoa que questiona constantemente, que sempre esta
buscando respostas mais apropriadas, que estd mais
interessada no diadlogo e na descobertado que na memorizacao
dos fatos? [...] (LIPMAN; SHARP; OSCANYAN apud DANIEL,
2000, p.740).

E valido frisar que a crianca aprende porque é curiosa, fascinada
e disposta a conhecer e descobrir coisas novas, descobrir o mundo ao
seu redor, as perguntas que a crianca faz, indicam o que ela quer fazer
e aprender. Todas as atividades humanas sao o resultado de motivacao
interior, esta que interfere no tipo de comportamento assumido diante
de estimulos. Os motivos formam o nivel emocionalda propria pessoa e

afeta uma parte da pessoa e seu comportamento.

[...] o individuo estrutura sua personalidade a partir do final da
infancia, quando ja pode ter seu préprio sistema de normas e
valores, ou seja, uma moral autébnoma. Entretanto, esse
sistema de normas e valores vai ser estabelecido com base nas
experiéncias infantis, entre as quais uma das mais importantes
€ o clima psicoloégico [...] (PILETTI, 1988, p. 276).

A forma como as pessoas percebem o ambiente social e sua
relacao com as pessoas, faz com que através das relagoes, o sujeito
desenvolva certo comportamento nisso relacionando com o ambiente e
as pessoas que convive.Sendo assim, mudancas de atitudes sempre se
precederao de apreensao de novas informacodes, novos conhecimentos,
novos afetos e situacdoes uma vez vivenciadas (NERY, 2003). Os
aspectos afetivos positivos permeiam as relagcoes sociais estabelecidas
entre criancas e adultos, e determinam a construcao da identidade e o
valor que a crianca da a si mesma. Essas experiéncias sao altamente
conscientes, o prazer da descoberta e a penetracao das emocoes
garantem um rico significado da vida. O papel do educador € de ser
facilitador da compreensao do mundo fazendo com que as criancas

facam suas proprias descobertas significativas (FREIRE, 2021).

5 PANDEMIA COVID-19
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No dia 11 de marco de 2020, com a exponencialidade do avanco
dos casos, a Organizacao Mundial da Saude declarou que o mundo
estava em estado de alerta por conta da pandemia e, no dia 15 do
mesmo més, no Brasil, embora de forma controversa, iniciaram-se as
medidas emergenciais para a contencao da transmissao do virus. Em
razao do grande aumento do numero de casos no mundo todo, no
Brasil, desde o inicio de fevereiro, ja estavam sendo divulgadas algumas
destas medidas, a fim de controlar a transmissao do virus, mesmo

enquanto ainda nao haviam casos confirmados de Covid-19 no Brasil

(BRASIL, 2020). A pandemia trouxe consigo diversos fatores que afetou
a todos, em todos os aspectos, com o fechamento das escolas os pais
tiveram que se responsabilizar pela alfabetizacdao dos filhos, causando
um cansaco excessivo na rotina dos mesmos, em particular na das
maes. Com a falta de aulas presencias pais e professores se adaptaram
aos estudos remotos, onde foi uma saida para que os alunos em
especial as criancas de educacao infantil nao ficassem sem algum tipo
de atividade que complementassem o tempo dessas criancas dentro de
casa, acarretando assim mais uma preocupacao para as maes, além de
que com atividades escolares as maes teriam que se responsabilizar
para da conta de ensinar seus filhos nas atividades disponibilizadas
pela escola gerando uma maior preocupacao, quando as aulas eram no
modo presencial nao havia tanta preocupacdo, uma vez que as
responsabilidades pelas atividades e metade da educacao dos filhos
ficavam por conta dos professores e todo o corpo docente (SILUS;
FONSECA; JESUS, 2020).

Diante disso, iniciaram-se os usos de plataformas online de
interacao por audio e video (como, por exemplo, Google Meet, Google
Classroom e Zoom) que fizessem substituicoes possiveis para atividades
presenciais que faziam parte da realidade anteriormente. Embora o
ensino remoto nao substitua plenamente o ensino presencial, ja que
instituicoes de ensino sao locais de socializacdo e praticas pedagoégicas
importantes, a adaptacao foi extremamente importante para minimizar

os impactos negativos que o periodo pandémico deixara na Educacao

126




(JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020). Em meio ao cenario que a pandemia
impos, se fez necessario rever o modo de vida tanto dos adultos como
das criancas, contudo as maes foram as mais afetadas, ja que tiveram
que rever sua rotina e da conta de suas tarefas fora e dentro de casa,
causando uma série de problemas psicologicos que as desmotivarao do

seu cuidado pessoal, para sobra um tempo maior para esta com os

filhos ou fazendo algo que necessitassem da sua atencao (JOYE;
MOREIRA; ROCHA, 2020). Com as criancas dentro de casa em tempo
integral sobrou tempo de mais e afazeres de menos, causando um
desequilibrio na rotina dessas criancas, a maioria poderia usar esse
tempo para as tecnologias, como as televisoes, celulares entre outros
meios tecnologicos que as tomassem tempo, provocando um
desregulamentodo sono, mal esta, habitos nocivos, problemas de saude
entre outros problemas que acarrete em problemas muito maiores que
esses, causando uma preocupacao muito maior para com as maes, as
quais ja estao cansadas nao apenas fisicamente (JOYE; MOREIRA;

ROCHA, 2020).

O confinamento nesta situacédo social de pandemia implica em
niveis elevados de estresse e pode comprometer a satde mental
das pessoas, pois a diminuicdo das interacdes sociais prejudica
o sentimento de pertenca do sujeito a determinados grupos que
o auxiliam em momentos de crise. Isso, atrelado a disturbios
do sono, ansiedade, medo, irritabilidade, mudancas no apetite,
consumo de alcool e outras drogas (para amenizar a situacao),
pode levar a sérios processos de doenca mental,
principalmente em individuos mais vulneraveis. (Moraes; 2020,

p- 3).

As causas que a pandemia trouxe consigo sao bem mais serias
do que se imaginavam no comeco de todo esse processo, a falta de
socializacao com outras pessoas pode ocasiona em sérios problemas
tanto para as maes que sdo as grandes responsaveis pelos seus filhos e
a educacao dos mesmo, tanto para os filhos que estdo acostumados em
uma rotina diferente da atual, assim como diz o autor, a falta de
socializacao pode acarretar em sintomas irreversiveis causando um
grau elevado de estresse, irritacoes entre tantos outros fatores que
afetam a saude nao so6 fisica como mental e psicologica (SILUS;

FONSECA; JESUS, 2020; LIMA; GERBELLI, 2021). Com a rotina tao
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acelerada e, muitas vezes, sem regras, pois todos se encontram em
casa, as maes se sentem sem estimulos para da conta de seus afazeres,
visto que a rotina era outra e os afazeres eram mantidos sobre as regras
e tudo estava dentro de suas expectativas de ser mae e ser profissional
ao mesmo tempo, posto que quando as maes se encontram dentro de
casa com seus filhos elas podem esta longe no aspecto do pensamento,
sendo que o corpo esta presente junto a crianca, enquanto o
pensamento nao, gerando assim um desconforto para essas maes, uma
vez que mesmo nao dando conta de toda a carga que € imposta, nao
tem como deixar de ser mae, ja que ser mae € estar conectada 24 horas

(MACEDO, 2020).

Com as mudancas decorridas de toda essa adaptacdo ao
isolamento social, implementacao do trabalho remoto, este que passou
a ser realizado de dentro de casa, tornou os limites que existiam entre
vida pessoal e profissional praticamente nulo, e todas as atividades e
afazeres da maternidade, ainda mais complicadas.Com isso, as maes,
que ja detinham uma carga de trabalho pesada, com as atribuicoes da
profissdo e trabalhos com a casa e os filhos, ficaram com a vida
completamente revirada por conta de uma jornada quase infinita de
coisas para dar conta, —As maes fazem a maior parte do trabalho
domeéstico e dos cuidados infantis, e com o isolamento social, a carga de
trabalho de cuidado aumentou exponencialmente, ja que maes estao
administrando familias com pouco ou nenhum apoio e sob condicoes
quase impossiveisl (O’REILLY apud JOAQUIM; DITZ; LEAO; MARINHO;
COSTA; AZEVEDO; MAGALHAES, 2022, p. 8). A exaustdo vivida pelas
mulheres ndo €, e nunca foi novidade, muitas foram as pesquisas,
entrevistas e até matérias jornalisticas que mostraram a exaustao vivida
por mulheres, e foi durante a pandemia que também veio a tona a
quantidade de maes solos existente no Brasil, isto €, maes que criam
seus filhos sozinhas, que ficam responsaveis pelo cuidado, educacao,
sustento financeiro, moradia, alimentacao e todas as questoes afetivas
(JOAQUIM,; DITZ; LEAO; MARINHO; COSTA; AZEVEDO; MAGALHAES,
2022).
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O periodo de isolamento originado pela pandemia do Covid-19
acarretou em transformacoes significativas para as pessoas,
proporcionando adaptacoes, aproximacoes entre as familias, enfim
estreitamento de afinidades. Situacao inesperada que causou inumeros
prejuizos econdomicos € sociais, mas que foi categorico para muitas

situacoes familiar. Desta maneira € pertinente dizer que a pandemia foi

e € algo que mobilizou a todas as pessoas, gerando reflexoes acerca das
situacoes financeiras, familiares e como lidar com as dificuldades que
ela causou, e que serao trabalhadas por muito mais tempo, pois a
pandemia € algo a ser estudado por diversas razoes, sendo que com a
covid-19 muitas coisas foram modificadas, muitas vidas perdidas e
pessoas com varios traumas pos-pandemia. (MACEDO, 2020;
JOAQUIM; DITZ; LEAO; MARINHO; COSTA; AZEVEDO; MAGALHAES,
2022).

6 A MATERNIDADE COMO UM TRABALHO
Desde os primoérdios era comum uma formacao familiar na qual

se evidenciava o papel masculino nas relagoes. A figura da mulher era
diminuida, e as vezes até omissa, seu papel/funcao se restringia a
atividades domeésticas e criacdo dos filhos. E comum encontrar em
documentos antigos, relatos na TV, sobre o quao foi dura e longa a luta
das mulheres por um lugar de destaque na sociedade. Os esforcos
foram grandes para estudar, votar, trabalhar e dividir muitas de suas
ocupacoes com os homens (PINTO, 2003). Entre os séculos XVII e XIX,
com o desenvolvimento do capitalismo e a ascensao da burguesia,
instaura-se a divisao entre esferas publicas e privadas. Cabia ao estado
administrar as relacoes de producao e a familia as condicoes de
sobrevivéncia. Deste modo, a crianca, até entao criada em comunidade,
passa a ser responsabilidade dos pais. Ao mesmo tempo, consolida-se a
diferenciacao de papéis sociais. Ao homem caberia o sustento da casa,
enquanto a mulher os cuidados da familia (BUTLER, 2003).

Sabe-se que historicamente a sociedade era marcada por

processos sociais simbolicos e culturais, a maternidade, por exemplo,
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foi se moldando ao longo do tempo. A chamada estrutura familiar a
qual conhecemos hoje tinha como base e crenca, o amor materno e era
comum pensar que so6 podia criar e amar uma criancaa mulher, a mae.
Segundo Badinter (1985), maternidade € um conceito que se transforma
de acordo com a cultura e com a época em que é experienciada e, o
formato como nos conhecemos hoje, € resultado de décadas de
transformacoes sociais. Historicamente, entre os séculos XVII e XVIII,
ser mae era do modo mais literal que ha, apenas por pessoas no

mundo. Nao se tinha a ideia que temos atualmente de infancia, de

cuidado, tampouco a de que havia uma ligacao instantanea e natural
entre mae e filho — o que, séculos depois, denominou-se como
—instinto maternol.

Ou seja, durante muito tempo os cuidados para com o filho se
restringiu amae essa teria que atender as necessidades basicas do seu
filho e da casa, a mulher nao era vista como mulher, e sim como mae.
Entende-se, que a mae é quem se mantém vigilante aos sinais do inicio
de qualquer enfermidade na crianca, quem pesquisa e marca consultas,
quem revisa a estocagem de materiais de higiene e de alimentacao ou,
ainda, mantém a atribuicdo de ser o —banco de dadosl da familia
(BITENCOURT, 2019). A desvinculacao e valorizacdo do papel da
mulher na sociedade se deu inicio na Europa apés a Primeira Guerra
Mundial por interesse da sociedade capitalista, a qual tinha sentido os
efeitos da Guerra pelos altos niumeros de mortes, assim, o pensamento
era de que precisava de um elevado aumento da populacao, e esse
povoamento se daria pelo incentivo as mulheres que tinham como
missao engravidar. O pensamento era de que a responsabilidade pelo
futuro da nacao estaria nas maos das mulheres, pois elas que seriam
responsaveis por dar a luz a criancas saudaveis que se tornariam
defensores da patria (PINTO, 2003).

E notério que no histérico de vida das mulheres sempre existiu
uma pressao social para alguma finalidade, se antes a mulher era
restringida apenas ao cuidado do lar e cuidar dos filhos, agora ela

também era pressionada a ter mais filhos e aquelas que nao tinham
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nenhum a se tornar maes. Tendo como visdo a sociedade patriarcal a
maternidade nos dias de hoje ainda € considerada como algo inferior ao
trabalho remunerado, embora seja essencial, pois se nao fosse o
cuidado que cada individuo recebe enquanto € crianca, nao existiria
adulto apto e saudavel para se trabalhar atualmente (BUTLER, 2003;
PINTO, 2003; BITENCOURT, 2019). Segundo dados do IBGE, através do

relatorio da Pesquisa Nacional Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua), em 2018, as mulheres dedicaram, em média, 21,3 horas
semanais em trabalho doméstico e cuidado de pessoas no Brasil. Essa
carga horaria evidencia ser ainda mais desequilibrada e discrepante
quando posta em comparacdo as horas dedicadas pelos homens ao
mesmo oficio: eles, por sua vez, dedicaram uma média de 10,9 horas
semanais (IBGE, 2019). Esses dados s6 confirmam informacodes e dados
que vem sendo confirmados ao longo dos anos, pois, sabe-se que o
trabalho de cuidado do lar e o cuidado materno sdo desempenhados em
sua grande maioria pelas mulheres, de forma gratuita ou mal
remunerada.

Apesar das grandes conquistas da populacao feminina o que se
pode afirmar nos dias de hoje, € que a mulher suporta uma sobrecarga
fisica e mental fora dos limites considerados comum, a mulher atende
todas as necessidades basicas da crianca no ambiente doméstico e por
muitas vezes até fora deste. Entre final de 2019 e decorrer do ano de
2020 enquanto o mundo enfrentava o contagioso virus da covid-19, a
situacao da mulher e maternidade se agravou, pois o isolamento social

tornou o trabalho da maternidade mais solitario, cansativo e desafiador.

7 AS IMPLICACOES DO ENSINO REMOTO E A SOBRECARGA
MATERNA
Durante a pandemia causada pela COVID-19, foi preciso que

muitos paises entrassem em isolamento social, foram exigidas
mudancas que atingiram a todos, fazendo com que os domicilios
passassem a ser nao apenas um lar, mas também um local de trabalho
para os adultos e de estudo para as criancas, dado o fechamento das

escolas. As medidas preventivas foram adotadas em conjuntos e foi
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aderido o ensino remoto durante a pandemia, trazendo a tona muitas
questoes que estavam mascaradas pelas paredes das salas de aulas. A
adocao do ensino remoto, trouxe a implementacao da tecnologia para a
realidade escolar, porém sobrecarregou aqueles que sao os
responsaveis pelo monitoramento dessas ferramentas e evidenciaram as
disparidades sociais no que se refere a renda, acesso de ferramentas
tidas como wuniversais (TVs, Smartphones) e etc. (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020).

Conforme Costa e Sousa (2020) foram observados diversas

condicoes socioeconomicas diferente em todo o territorio nacional junto
com a falta de internet, para conseguir sanar este problema no ensino a
distancia, algumas empresas de telefonia disponibilizaram o sinal
aberto de internet, nos locais que falta internet foi desenvolvido um
canal educativo, no qual todos os alunos conseguiram ter acesso a
educacao. Mas sabe-se que mesmo existindo acdées como essa, nao
abarca a todos e sempre havera excecoes. Leal (2020) afirma que, diante
da nova realidade imposta pela situacdo de pandemia, as limitacoes que
existem no processo de ensino e aprendizagem tornaram-se mais
evidentes, isso porque o momento destacou ainda mais como a
desigualdade social tem implicacoes negativas na aprendizagem de
alunos em situacdo de vulnerabilidade economica. O discurso da
educacao a distancia traz a tona a dificuldade de alunos de classes
sociais menos favorecidas em dar continuidade ao ano letivo nesse
contexto de isolamento social, ja que faltam computadores,
smartphones, tablets e acesso a internet em suas residéncias.

Por outro lado, para aqueles que tinham acesso a internet e seus
meio, Silus; Fonseca e Jesus (2020), afirmam que muitos professores e
estudantes depararam- se com pontos desafiadores, tais como o uso
integral das ferramentas tecnologicas para continuidade do processo
ensino aprendizagem, bem como para manutencdo da comunicacao
entre ambos. Inserir as tecnologias digitais em todos os campos da vida
atualmente fez com que professores e alunos saissem da sua zona de

conforto. Assim, como as criancas tiveram que se afastar das escolas,
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os pais tiveram que sair dos seus empregos, gerando um tempo maior
de convivéncia dentro de casa, causando muitas das vezes um
desconforto na hora de auxiliar seus filhos nos estudos remotos,
quando nao se gerava uma falta de conhecimento dos conteudos
estipulados pelos professores, sendo que os pais tiveram que se
responsabilizar por toda a educacao dos filhos nesse momento

pandémico (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020).

O grande desafio dos pais, em especial as maes, era conciliar sua
vidaprofissional com a vida dentro de casa, gerando assim uma falta de
concentracdo para realizar alguma tarefa, pois se sabe que todo
trabalho exige concentracao quando praticado, portanto, com os filhos
dentro de casa isso se tornou algo dificil. O papel das maes era
trabalhar com esse problema que afetava a elas e também aos filhos,
posto que os filhos ndo estavam passando um tempo dentro de casa,
como as férias, mais estariam em tempo integral sem nada que os
distraisse ou que os tirasse do tédio de estarem em casa sem nada para
fazer depois de alguns minutos de aula remota, sendo que, quando os
mesmo estavam na escola o tempo tinha como proporcao passar com
mais facilidade, e o tempo que ficavam em casa era mais agradavel e
conveniente, uma vez que isso nao mais acontecia por conta da
pandemia que afetou a todos os setores de forma inesperada (SILUS;
FONSECA; JESUS, 2020).

Em meio ao cenario que a pandemia impos, se fez necessario
rever o modo de vida tanto dos adultos como das criancgas, contudo, as
maes foram as mais afetadas, ja que tiveram que rever sua rotina e da
conta de suas tarefas fora e dentro de casa, causando uma serie de
problemas psicolégicos que as desmotivaram até mesmo do seu
cuidado pessoal, para que pudesse sobrar um tempo maior para esta
com os filhos ou fazendo algo que necessitassem da sua atencao. Com
as criancas dentro de casa em tempo integral sobrou tempo de mais e
afazeres de menos, causando um desequilibrio na rotina dessas
criancgas, a maioria poderia usar esse tempo para as tecnologias, como

as televisoes, celulares entre outros meios tecnolégicos que as
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tomassem tempo, provocando um desregulamento do sono, mal esta,
habitos nocivos, problemas de saude entre outros problemas que
acarretam em resultantes muito maiores que esses, causando mais
uma grande preocupacao para maes, que ja estavam cansadas
fisicamente e mentalmente. (LEITE; RIBEIRO, 2012; SANTOS; ALVES;
PORTO, 2018; SILUS; FONSECA; JESUS, 2020).

Segundo Castaman e Rodrigues (2020), um grande desafio no
ensino remoto foi a diversas modificagcoes realizadas nas plataformas

educacionais, no qual gerou muita instabilidade para os servidores e

varios alunos perderam aulas por este motivo, além da limitacao
financeira e acesso de internet os discentes tiveram quese adaptar a
modalidade de ensino a distancia para conseguir desenvolver o
aprendizado durante a pandemia. As TICs (Tecnologias da Informacao e
Comunicacgao) ja vinham pouco apouco sendo inseridas no processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando o acesso ao conhecimento
(SANTOS; ALVES; PORTO, 2018). E durante a pandemia teve sua

insercao feita de forma rapida e sem preparo.

A experiéncia do professor com as tecnologias existentes e sua
utilizacdo na pratica, é necessariamente importante, é preciso
que a escola seja dotada de boa estrutura fisica e material, que
possibilite autilizacao dessas tecnologias durante as aulas; que
0s governos invistam em capacitacdo, para que o professor
possa atualizar-se frente as mudancas e aos avancos
tecnolégicos; que os curriculos escolares possam integrar a
utilizacdo das novas tecnologias aos blocos de contetidos das
diversas disciplinas; dentre outros (LEITE; RIBEIRO, 2012,
p-1795).

Segundo Arruda (2020, p. 266), —[...] a educacao remota € uma
modalidade de ensino importante para manter o vinculo entre

estudantes, professores e demais profissionais da educacao. Sobre o

ensino remoto, sabe-se que:

[...] envolve o uso de solucdes para a producao de atividades,
como, por exemplo, a producao de videoaulas que podem ser
transmitidas por meio da televisdo ou da internet [...] O
objetivo principal deste, ndo €& recriar um novo modelo
educacional, mas sim, fornecer acesso temporario aos
conteudos educacionais de uma maneira que possa minimizar
os impactos causados em decorréncia do isolamento social
nesse processo (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).
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Assim, foram realizadas algumas entrevistas com maes na cidade
de Euclides da Cunha-BA, acerca de questoes relacionadas a esse
periodo de grande turbuléncia na vida materna das mulheres. E
importante salientar que essas entrevistas foram feitas com maes que
nao tiveram acesso a estudos, e que nao conhecem muito bem as

praticas de ensino aprendizagem, possuem o conhecimento da escrita e

da leitura, mas somente o basico, essas mulheres possuem residéncia
fixa na zona rural, e durante a pandemia tiravam seu sustento do
trabalho na roca e do programa do governo federal o Auxilio Brasil.
Foram questionadas sobre as mudancas que ocorreram na rotina da

casa com a chegada da pandemia. A entrevistada E1 respondeu:

Com a chegada da pandemia foi bem tenso, pois nao se
esperava algo tao grandioso, de inicio se imaginou que fosse
uma pequena virose, que nao afetaria em nada. Na rotina de
casa nao houvetantas mudancas por que vivemos no povoado
e vivemos da roca, o que mais mudou foi a questao da
estudante que se tem em casa, dela ndo poder ir a escola, visto
que, nao tinhamos muitos recursos, sendo que nao dispde de
rede wi-fe e celular disponivel, a dificuldade maior foi em
relacao a isso, sendo que no tempo pandémico ndo sabia 1€
nem escrever, ainda estava em fase de alfabetizacao e os
recursos para ensina la era muito dificil.

Ja a entrevistada E2 afirmou:

Com a chegada da pandemia do covid-19 que abalou o mundo
a rotina dentro da minha casa foi afetada, tivemos que ficar em
casa sem poder sair para a rua a nao ser o necessario, mas
somente um membro da familia podia sair, para resolver tudo
da familia em geral, tudo fechou sé os mercados e farmacias
eram abertas, e foram muitos meses em casa vivendo essa
angustia.

Sobre como a pandemia afetou a sua relacao com os seus filhos

e a rotina, a E1 respondeu:

Nao foi algo que afetou muito, sempre tivemos uma boa
relacado, s6 a questdo do medo e inseguranca de que alguma
coisa pudesse vim acontecer com os da familia. [...] A rotina foi
um pouco complicado, tinha wuma estudante que tinha
dificuldade com os estudos, e tinhaque ter tempo para poder
auxiliar com as atividades, porém nao era algo produtivo a
minha leitura era pouca e nao tinha muita experiéncia com a
leitura os demais também nao conseguiam ajuda-la, entretanto
esse processo gerou muita preocupacdo e inseguranca.

Sobre as referidas questoes, a E2 disse que:

Afetou na questdo da convivéncia, visto que algumas vezes
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tive queir fazer algum trabalho em locais diferentes da minha
casa, com pessoas diferentes e tinha medo de mi contaminar e
passar para ele, e isso faziam com que eu nao desse tanta
atencdo ao mesmo, nem pudesse abraca-lo ou beija-lo e isso
gerou um pouco de afastamento, e foi bem desafiador. A
rotina mudou um pouco, visto que as vezes nao podia esta com
ele o tempo todo, além disso, tinha as atividades da escola, que
eram entregues a cada quinze dias, e muita das vezes eu néo
tinha tempo e o conhecimento de algumas atividades, e isso
nao afetou s6 a mim mais a ele também, principalmente no
aprendizado.

Sobre os impactos na aprendizagem causados pela relacao

cotidiana, a Elafirmou:

Teve uma imensa dificuldade, mesmo com as atividades
enviadas por quinzena, houve um impacto, sendo que muita
das vezes ndo tinha alguém para ajuda-la e isso gerou um
grande atraso tanto na leitura como na escrita, e isso foi dificil,
visto que se ela tivesse na escola de modo presencial ela teria
se desenvolvido muito melhor e teria uma aprendizagem muito
melhor.

Ja a entrevistada E3 respondeu que:

Sim, com relacdo a rotina com meu filho o impacto na
aprendizagem dele foi afetado, pois ele passou a estudar em
casa e as vezes eu nao consegui ajuda-lo. Apés quatro meses
voltei a trabalha, e também estudava a noite em casa no modo
remoto, o que dificultava eu estar com ele ajudando, sem
contar que o mesmo nao queria assistir as aulas entao para
ajudar comecei a pegar as atividades impressas, porém ele nao
respondia e com a correria da rotina de estudo e de trabalho
percebi que a aprendizagem dele diminuiu, queo interesse pelo
estudo ja estava acabando, entdo foi complicado atravessar
essa fase da pandemia e falo em relacao a todos os aspectos,
inclusive na aprendizagem do meu filho que esta cursando o 7°
ano do ensino fundamental IT (ANOS FINAIS).

A entrevistada de numero 4 disse que:

Sim, meus filhos sao criancas pequenas em fase de
alfabetizacdo, e a falta da presenca dos professores e colegas
afetou na aprendizagem dos mesmos, uma vez que O
isolamento também distanciou os mesmos de ter uma relacao
com a sociedade e ter momentos de interatividade com os
colegas, gerando assim, um atraso na aprendizagem e até no
desenvolvimento deles.

A E2, afirmou que:

Teve uma imensa dificuldade, na aprendizagem quando
relacionadoa aprendizagem de 1é e escrever, algo que o mesmo
ainda estava se desenvolvendo, gerando wuma imensa
preocupacao sobre a alfabetizacao do meu filho.
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Sobre o impacto emocional diante de todas essas questoes,

El: O impacto foi bem grande, visto que, no inicio ninguém
podia sair de casa para ir ate a cidade, ou encontrar com
amigos e ir a lugares de laser. O uso das mascaras e 0 uUso
obrigatério de alcool em gel também fora um impacto, sendo
que tivemos que providenciar as mascaras e lavar as roupas
toda vez que tinha que sair, tomando todos os cuidados
possiveis, pois o medo de se contaminar e contaminar o outro
eram muito grandes e isso gerou medo e inseguranca.

E2: O emocional ficou muito abalado, o medo de transmitir
Covid para alguém, o cuidado redobrado, as novas regras que
tinha que seguir sendo que ndo poderia sair de casa se nao
tivesse algo importante para fazer, ndo podia ver amigos, ir
alugares que antes euia, e com isso se gerou uma ansiedade
muito grande e ao mesmo tempo muito preocupante, pois
pessoas que ndo moravam comigo, mas € da minha familia
adoeceram, ficaram em estado grave e isso gerou ainda mais
preocupacao, medo e inquietacdo. O cuidado como meu filho
foi mais redobrado, pois tinha medo que algo acontecesse com
0 mesmo.

E3: Na pandemia o impacto emocional foi afetado, pois foi
preciso se distanciar de familiares e amigos para preservar a
vida deles e a nossa também, para nao haver contaminacao,
foram dias dificeis, pois a falta de um abraco amigo nos
deixavam tristes e assim também com medo de contaminar ou
se contaminar e nao resistir era muito, tanto que gerou uma
sindrome do medo em torno de noés.

E4: O impacto foi um pouco grande, visto que tive que saber
conciliar as coisas, principalmente quando se tem duas
criancas em casa, o medo, as angustias e pensamentos
negativos foram muito presentes durante essa etapa.

Em meio as circunstancias, € possivel se perceber o quanto a
escola € importante para a vida dos filhos, assim para com as das maes,
uma vez que a alfabetizacdo fica ha cargo da escola, enquanto as maes
sO eram responsaveis por auxiliar em algumas atividades para casa.
Mas, certo que isso mudou com a chegada da Covid-19, gerando um
imenso impacto que afetou as maes, maes que eram donas de casa, que
tinham que trabalhar fora e maes que nao tinham / tem o
conhecimento da leitura, tiveram que procurar solucoes para
desenvolver uma tematica de ensino remoto dentro de casa, mesmo
com poucos recursos a alfabetizacao das criancas nao podiam para,
gerando grandes desconfortos e insegurancas para todos.

Tendo como base as entrevistas feitas a algumas maes, se €

possivel observar a dificuldade de se fazer presente na vida estudantil
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das criancas, fatos que deveriam acontecer diariamente mais, que com
tantos afazerem eram deixadas de lado, agora em meio ao caos que foi a
pandemia isso teve que acontecer com frequéncia, pois era o ensino
aprendizagem de seus filhos que estava em jogo, causando o
desdobramento dessas maes. Muitas dessas criancas tiveram que se
adaptar a uma nova rotina, trazendo para o seu cotidiano momentos
que teriam que lembra a uma sala de aula, buscando a maxima
concentracao e dedicacao, principalmente aqueles que estavamem fase

de alfabetizacao e socializacdo com o mundo fora de seu convivio.

Esse momento foi muito dificil, pois como mostra as entrevistas
acima, foram momentos de grandes desafios, onde maes tiveram que
enfrentar suas fraquezas para se sentirem fortes e darem o apoio que
seus filhos precisavam, sendo que toda a alfabetizacdo era
responsabilidades delas, e isso acarretaria em um esforco muito maior
do que o de costume. Mesmo tendo mais pessoas vivenciando na
mesma casa, € nitido perceber oquao necessaria € as maes/mulheres
no contexto familiar, essas maes tiveram que conciliar seu tempo para
da suporte a seus filhos, mesmo nao tendo tantos recursos, gerando
medo e insegurancas que eram vencidas a todo o instante. Em meio a
este cenario, € pertinente dizer que as maes/ mulheres fazem toda a
diferenca no seu contexto histérico, pois desde sempre elas vem lutando
por seus direitos e deveres de serem reconhecidas por uma sociedade
que nao as enxergam.

Portanto, € necessario que a familia busque junto as maes/
mulheres por acdes que contribuam com o seu trabalho, seja ele dentro
ou fora de casa. As relacoes maternas afetivas precisam ser
reconhecidas por todos, sendo que as mulheres exercem uma carga de
trabalho muito maior do que os homens, gerando uma exaustao muito
maior, causando um desgaste emocional e psicologico como aconteceu e
afetou a grande parte das maes, quando se perceberam em um estado
que tinham que da conta de tantas demandas, conciliando sua vida
profissional com a social, além da maternidade. Foram tempos dificeis

para com as maes/ mulheres, que apesar das aflicoes, medos,
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angustias estavam ali para auxiliar seus filhos, visto que o instinto
materno se fez presente a todo o momento, e mesmo com tantas
dificuldades essas maes continuaram a buscar e acreditar que dias
melhores virao, e que o processo remoto foi uma aprendizagem
significativa, mas que nao substitui a escola e a socializacao das

criancas com o mundo.

8 CONSIDERACOES FINAIS
Na contemporaneidade, a escola continua a representar o local

onde as pessoas tém acesso a educacao formal, mas com a diferenca de
que € um direito de todos participarem deste espaco, onde deve haver
profissionais capacitados e estrutura para atender suas necessidades.
Entretanto, mesmo com a existéncia de leis que abarcam o direito de
todos a educacao formal, gratuita e de qualidade, ainda ha diversos
educandos a parte do chamado ensino regular. A escola &€ um
importante espaco para socializacdo, para trocas de experiéncias
educativas, e para transmissao de diferentes saberes. No entanto,
durante muitos anos da histéria humana apenas algumas pessoas
podiam fazer parte deste ambiente social. Dentre os individuos que
eram excluidos deste contexto, estavam os deficientes e as pessoas
com necessidades educacionais especiais.

O presente estudo oportunizou um amadurecimento intelectual e
critico sobre a tematica abordada, assim como novas reflexdes a
respeito da realidade enfrentada por tantas mulheres no Brasil antes e
durante o enfrentamento dessa pandemia que tanto preocupou e
fragilizou a mente feminina. Diante de todos os dados tedricos
levantados, entrevistas aplicadas, pode-se perceber que as principais
implicacobes da pandemia sobre cairam sobre as mulheres,
principalmente nas maes, essas que mesmo antes do enfrentamento
desse contagioso virus ja enfrentavam jornadas duplas, triplas de
maneira exaustiva, seja no trabalho fora de casa ou em seu proprio lar,
por conta de querer ocupar um lugar de destaque na sociedade e vencer

as ideias patriarcais.
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As consequéncias dos meses vividos durante a pandemia por
mulheres ainda esta em destaque na grande midia brasileira e mundial,
isso porque questoes relacionadas a educacao e trabalho estao
diretamente ligadas ao sexo feminino. Os impactos para as mulheres-
maes durante a pandemia sdo inumeros e grandiosos. Levando em
consideracao tudo o que aqui ja foi exposto € possivel se observar o
quanto a pandemia atingiu a todos de modos diferentes mais com
grandes impactos, que fizeram com que todos repesassem a maneira

de vida de cada um, o assunto mais citado nesse projeto e o que a

pandemia fez com a vida das maes, dos filhos e como as mesmas
tiveram que lutar e si doarem o maximo para da conta de todas as
responsabilidades e saber lidar com todas essas funcdées em um mesmo
ambiente.

As maes diante desse processo, em especial as maes que nao
tinham algum tipo de apoio, foram as que mais se sentiram sozinhas
nesse momento de isolamento social, gerando um desconforto muito
grande na vida das mesmas e dos seus filhos, visto que a covid-19
afetou nao s6 as criancas como os adolescentes, fazendo com que os
mesmos desenvolvessem algum tipo de ansiedade ou algum outro
problema que acarretassem em danos muito maiores. Esse momento
pandémico foi algo crucial na vida das maes, pois além de algumas
ficarem sem o emprego, ainda tinha que conciliar sua vida domeéstica
com a educacao dos filhos, onde as maes ficaram com seus empregos,
mas trabalhando de modo remoto a situacao foi um pouco maior, onde
houve uma maior dificuldade de se adequar a essa nova rotina. Sem
falar o quao dificil foi manter o financeiro, em um momento tao
complicado. Portanto, vale ressaltar a importancia de uma atencao para
com as maes, sendo que se as mesmas ndo mantiverem sua saude
tanto a fisica, como a mental isso levara a um desgaste emocional e
psicologico muito maior. E possivel se observa que em decorréncia da
pandemia da covid-19 muitas maes tiveram que procura algum tipo de
ajuda que as mantivessem firmes, e que as ajudassem a da conta de

todo o processo que € ser mae, mulher, dona de casa e professora de
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seus filhos.

O isolamento foi algo muito dificil de ser encarado, onde as maes
passaram por momentos de muita dificuldade tendo que lidar com
situacoes, uma vez que essas maes tiveram que cuidar de si mesmas,
dos filhos, da casa e do trabalho profissional levando ao indice muito

maior de estresse, exaustao, perdas, e desmotivacao para continuarem,

um fato muito relevante que nao pode ser esquecido € o quanto essas
maes se destacaram no momento de pandemia auxiliando a todos em
especial aos filhos, ajudando os mesmos nas suas tarefas escolares e
auxiliando o mesmo a libera sua energia, visto que as escolas estavam
fechadas e toda a sobrecarga recairia sobre as maes. Olhar para as
escolas brasileiras pos-pandemia significa pensar em uma escola que
olha para o futuro. Inumeros estudos tém sido publicados sobre o
impacto de uma escola com ensino remoto, que ndo funciona nesta
economia, e por sua vez, na populacao brasileira.

Diante de todos os percalcos enfrentados pelas maes durante a
pandemia e ensino remoto, chega-se a conclusdao de que o ensino em
casa nao pode substituir a funcado das escolas, apenas as familias com
dinheiro e capacidade de treinamento suficiente podem receber
educacao em casa para realizar programas de ensino paraeducar seus
proprios filhos, e essas sao exatamente as pessoas que nao tiveram
problemas durante a pandemia e nao sofreram com escolaridade de
baixa qualidade ou escolas sub-representadas, pois, podiam pagar por
ferramentas tecnologicas e aulas particulares, mas a classe pobre que
nao tem aparelhos, e muito menos condicoes financeiras sofreu e segue
sofrendo com os efeitos da Covid-19.
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CAPITULO VI

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
A inclusao como caminho para a emancipacao

VALDENICE ABREU DOS SANTOS
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1 INTRODUCAO
A escola €, por definicao, um agente transformador, que através de

anos e anos, tem sido convidada a mudancas e aperfeicoamento na
preparacao de profissionais , seja por leis, pelo curriculo ou pela
necessidade de receber em seu espaco educacional alunos de sua
comunidade. Ou seja, surge a necessidade de efetuar uma caminhada
rumo a transformacao para que se tenha um ambiente escolar mais
acolhedor e adaptado as mais diversas especificidades necessarias. Ha
que se envolver ainda nesse contexto transformador e lancar um olhar

diferenciado aos profissionais, as familias e também a sociedade,

demonstrando a esses a gentes que tais transformacoes sdao de suma
importancia para que se tenha um contexto pedagogico atual, adaptado
e apto a receber qualquer tipo de diversidade encontrada nos
individuos.

A educacao de jovens e adultos (EJA) € uma modalidade de
ensino que ultrapassa os niveis da educacao do pais e esta modalidade
€ destinada a jovens e adultos que nao deram continuidade aos seus
estudos por diversos motivos. Esta assegurada nos artigos 37 e 38 na
lei de diretrizes e bases da educacao LDB 9394/96. O artigo 37
assegura o ensino como gratuito aos estudantes oferecendo
oportunidades apropriadas considerando seus interesses e as condicoes
de vida. Esta modalidade age na conducao do jovem adulto para
perceber sua realidade e trabalhar em cima desta transformando o ar e
promovendo assim uma educacado inclusiva. O objetivo da EJA é
oportunizar incluir transformar e ampliar os conhecimentos na vida de
seus alunos possibilitando uma inclusdao na sociedade democratica e
igualitaria tendo acesso a diversas informacdes que os possibilitem as
tomadas de decisdes de forma consciente e participacdo nas questoes
que afetam a vida de todos. A EJA vem para garantir o direito a
igualdade ou para amenizar essas diferencas, oportunizando ao
individuo uma educacdao de qualidade e que valorize os direitos
humanos.

Sabe-se que um dos grandes desafios enfrentados hoje, pela
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educacao brasileira é fazer da escola publica um espaco de inclusao e
cidadania, ou seja, que esta escola seja um espaco de democratizacao
do saber para todos os alunos que nela ingressar, independente de
classe social, cor, etnia, sexo ou deficiéncia e que tenha um ensino de
qualidade que favoreca um espirito critico e participativo do aluno na

sociedade, além de oportunizar o acesso e permanéncia do mesmo no

mercado de trabalho. Como direito, a EJA é inquestionavel e por isso
tem de estar disponivel para todos, em cumprimento ao dever do
Estado, como modalidade no ambito da Educacado Basica preceituada

na legislacao nacional.

2 O QUE E A EJA?
A modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, conhecida como

EJA é amparada por lei e destinada para jovens e adultos que por
algum motivo nao tiveram acesso a educacao nas modalidades
regulares, tiveram seus estudos interrompidos, ou desistiram por algum
motivo. Frequentemente os alunos dessa modalidade de ensino
apresentam caracteristicas diferentes daqueles que se encaixam na
modalidade de ensino regular, geralmente, esses alunos possuem e
vivem problemas que possivelmente foram o motivo pelo qual
desistiram de seus estudos, ou se afastaram, deixaram para depois,
enfim, comumente apresentam algumas problematicas que permeiam o
atraso em seus estudos. A educacdo é um direito inerente ao ser
humano sendo essencial e insubstituivel na vida dos mesmos, sendo ela
responsavel por promover mudancas em diversas areas de sua vida.
Nossa sociedade necessita das praticas culturais associadas a
educacao, visto que a educacao € a base de qualquer pratica humana
para se viver em sociedade, dificilmente uma sociedade conseguiria
sobreviver se seus membros ndo tivessem acesso a educacao.
(BRANDAO, 2002).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a
educacao de jovens e adultos nao deve ser considerada como o ensino
fundamental e médio normal, os profissionais que atuam na formacao

de alunos da modalidade da EJA devem ter uma formacao e
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capacitacao diferente daqueles que atuam com os alunos do ensino
regular. Muita das vezes, o professor responsavel pela turma da EJA
nao tem capacitacdo e acaba nao conhecendo o perfil dos alunos
abrangentes nessa modalidade, o que se constitui como uma
problematica nos dias atuais, pois, se sabe que o perfil de um aluno da
EJA nao € omesmo de um aluno que frequenta a escola regular, sua
mentalidade ndao é a mesma, sua rotina diaria ndo é a mesma, as
questoes sociais que envolvem a vida deste educando podem ser mais

complexas do que os que frequentam a escola regular. A educacao de

jovens e adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que ultrapassa os
niveis da educacao do pais e esta modalidade é destinada a jovens e
adultos que nao deram continuidade aos seus estudos por diversos
motivos. Esta assegurada nos artigos 37 e 38 na leide diretrizes e bases
da educacdo LDB 9394/96. O artigo 37 assegura o ensino como
gratuito aos estudantes oferecendo oportunidades apropriadas

considerando seus interesses e ascondicoes de vida.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade proépria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicoesde vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acoes
integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdao a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

IT - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdao aferidos e reconhecidos
mediante exames. (BRASIL, 1996).

Esta modalidade de ensino visa atender o publico que nao teve
oportunidade de concluir os seus estudos em tempo normal, e
possibilita ao educando ndo s6 uma proposta de linguagem escrita e

conhecimento basico para o acesso a outros graus de ensino, mas, a
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integracao social desse individuo e resgate da autoestima, afetividade,
reconhecimento e o respeito mutuo entre os envolvidos. O publico da
EJA é diversificado, essas diferencas individuais entre pessoas cresce
com a idade, por isso a educacao de adultos deve considerar as
diferencas de estilo, tempo, lugar e ritmo de aprendizagem. A educacéao

de jovem e adulto sempre foi rejeitada na educacao brasileira, sempre

estando com remanescente do ensino fundamental e médio. Sabemos
que, nao basta oferecer vagas, porém € necessario propiciar outras
estruturas que asseguram qualidade de ensino, como a formacao
especifica para docentes, com a realizacao de pesquisas na area e ainda
investimentos financeiros em materiais didaticos e recursos técnicos,
que enriquecam o processo de ensino-aprendizagem.

Esta categoria do ensino propoe ofertar oportunidade aos jovens e
adultos para iniciar ou dar continuar a seus estudos que por algum
motivo foi interrompido. Ao longo da histoéria da educacao do pais, essa
categoria de ensino nao era considerada como um direito. Toleraram-se
preconceitos de varios setores sociais e instituicoes e percorreu
caminhos tortuosos. Via de regra, tivemos planos emergenciais e
assistencialistas organizadas em parceria com os estados, municipios e
entidades privadas, aplicacdo de organizacdes comunitarias, recursos

insuficientes e salas formadas pelos docentes.

Alfabetizar jovens e adultos ndo é um ato apenas de ensino —
aprendizagem é a construcdo de uma perspectiva de mudanca;
no inicio, época da colonizacdo do Brasil, as poucas escolas
existentes era pra privilégio das classes média e alta, nessas
familias os filhos possuiam acompanhamento escolar na
infancia; ndo havia a necessidade de uma alfabetizacao pra
jovens e adultos, as classes pobres ndo tinham acesso a
instrucdo escolar e quando a recebiam era de forma indireta,
de acordo com (GHIRALDELLI, 2008, p. 24).

No decorrer dos anos, ocorreram grandes mudancas na educacao,
resumia-se a alfabetizacado como um processo compreendido em
aprender a ler e escrever, mas a pratica, ele resume num resgate da
historia de vida e o cotidiano de cada aluno. Percebe-se que a Educacao
de Jovens e Adultos, tem papel secundario no cenario da educacao
brasileira. Paulo Freire um grande incentivador da educacao, mostra a

importancia dessa oportunidade para esses estudantes, com seu olhar
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diferenciado para com esses seres humanos. Todos tém o direto de se

ter uma formacao educacional seja ela em qualquer momento da vida.

A alfabetizacdo nao pode se fazer de cima para baixo, nem de
fora para dentro, como uma doacdo ou um a exposicdao, mas de
dentro para fora pelo proprio analfabeto, somente ajustado pelo
educador. Esta é a razao pela qual procuramos um método que
fosse capaz de fazer instrumento também do educando e néo
s6 do educador. (FREIRE, 1979, p. 72).

A educacdao no Brasil passa por constantes mudancas a
educacao de jovens e adultos esta inserida neste contexto, com suas

especificidades e dificuldades, seja ela do professor, aluno ou gestor. A

EJA surgiu como solucoes para o problema da evasao, se tornando uma
continuacdo ou garantia do cumprimento de um direito humano
assegurado pela Constituicao Federal de 1988, pela LDB e pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, porém, garantido de maneira
diferente. A EJA tem como objetivo erradicar o analfabetismo no Brasil,
esse projeto visa contribuir na educacao desses alunos da EJA, que
sofrem com a desigualdade social e com preconceito de nao saber ler e
escrever. E para garantir todos os direitos a educacao e contemplar toda
diversidade aos alunos da EJA, também foram considerados
atendimentos especificos como:

*+ Educacao Especial;

* EJA nas Prisoes;

* EJA na Educacao no Campo;

* EJA e diversidade;

* Educacao a distancia;

* Educacao profissional na EJA.

3 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NOBRASIL
Existem documentos histéricos que alegam que os primeiros

alfabetizadores foram os padres Jesuitas, estes tinham como
fundamento principal a formacéao social brasileira da época tendo como
principios o ensino por meio da oralidade. Esses padres tinham um
método diferente de alfabetizar, essa alfabetizagcao tinha como objetivo
mudar drasticamente a cultura indigena brasileira moldando os
educandos para principios completamente diferentes daqueles que ja

tinham, os padres eram os responsaveis por alfabetizar os filhos dos
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colonizadores e filhos dos indigenas implementando uma nova cultura e
novos padroes de vidas a essas pessoas.

Falar sobre alfabetizacao e seu historico nos leva a concluir que
a cada época surgiu uma nova maneira de alfabetizar uma nova
maneira de educar. No final da década de 1950, por exemplo, novas

metodologias e ideias foram surgindo com os meétodos inovadores de

Paulo Freire as ideologias de Paulo tinham seu principal enfoque nas
necessidades da populacao em massa. Paulo Freire visava um trabalho
pedagogico com jovens e adultos chamado de educacao popular essas
novas ideologias e métodos tinham como base todos os movimentos
sociais politicos e culturais da época, movimentos esse fomentados pela
populacao.

O projeto de educacao popular pretende reduzir e eliminar a
alteridade constitutiva da educacédo de adultos. Nao porque o
educador venha a “ser como o povo”, o que é uma questao
quase sempre de teatro. Mas pelo fato radical de que, no seu
limite de realizacdo, a educacao popular passa a se constituir
como uma das dimensdes da propria pratica social popular.
Neste sentido, ainda, ela ainda nao é tdo somente “um
instrumento a servico do povo”. Ela torna-se em sua pratica —
uma plena educacao popular — de que educadores militantes
participam como assessores. Torna-se um trabalho popular de
producao do saber coletivo da classe e perde, portanto, a sua
dimensao de ser instrumentalmente “para”: para conscientizar,
para mobilizar, para organizar. Ao contrario, a conscientizacao,
a mobilizacédo e a organizacao popular, como expressdes de sua
pratica organica, constituem em uma forma limite de educacao
popular, de que o educador é chamado a participar. Passa a
ser em si mesma e através de si mesma uma dimensao do
trabalho pratico popular que resulta em acumulacdo do saber
de classe (da tdo passagem interna de um saber tradicional de
povo para um saber organico de uma classe popular).
Consequentemente, resulta em uma acumulacdo de poder
popular através do seu préprio saber. Torna-se um trabalho
politico que se exerce coletivamente no dominio do
conhecimento popular (BRANDAO, 1984, p. 176).

Diante de todo esse contexto, em 1964 havia uma grande
expectativa para o lancamento do Programa Nacional de Alfabetizacao,
porém este lancamento foi cancelado, pois foi na mesma época do golpe
militar, assim, todas as lutas e manifestacoes populares em prol de
melhores condicoes de vidas e consequentemente da educacao foram
caladas, sendo até consideradas crime. E apesar do sistema politico da
época os principios da educacdo popular foram disseminados pelo

Brasil, essa educacao pairava sobre os Estados sendo adaptada a
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realidade local de sua implementacdao. Em 1970 o governo militar
lancou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, que possuia
semelhancas com as ideias de Educacao Popular.

Menezes e Santos (2001) salientam que a ideia do Mobral se
encontra no contexto do regime militar no Brasil, iniciado em 1964,
cujo governo passa a controlar os programas de alfabetizacdo de forma
centralizada. Até entao, duas décadas antes, a reflexdao e o debate em
torno do analfabetismo no pais convergiam para a consolidacao de um

novo modelo pedagogico. Nesse modelo, o analfabetismo era

interpretado como efeito de uma situacao de pobreza gerada por uma
estrutura social nao igualitaria e, sendo assim, a educacdo e a
alfabetizacdo deveriam partir de um exame critico da realidade
existencial dos educandos, da identificacao das origens de seus
problemas e das possibilidades de supera-los. Os programas de
alfabetizacdo orientados neste sentido foram interrompidos pelo golpe
militar, porque eram considerados uma ameaca ao regime, e
substituidos pelo Mobral. Dessa forma, muitos dos procedimentos
adotados no inicio da década de 60 foram reproduzidos, mas esvaziados
de todo senso critico e problematizado. Em 1985, acabaram com o
Mobral e Instalaram o projeto Fundacdo Educar, que surgiu 1985 a
1990. Em 1996 até a data de hoje, o projeto determinado é a Educacao
de Jovens e Adultos - EJA.

O analfabeto principalmente os que vivem nas grandes cidades,
sabe mais do que ninguém, qual a importancia de saber ler e
escrever, para a sua vida como um todo. No entanto, néo
podemos alimentar a ilusdo de que o fato de saber ler e
escrever, por si s, va contribuir para alterar as condicboes de
moradia comida e mesmo de trabalho. Essas condicbdes s6 vao
ser alteradas pelas lutas coletivas dos trabalhadores por
mudancas estruturais na sociedade. (FREIRE. 2006, p. 70)

Até que ocorram mudancas estruturais, significativas na
sociedade, busca -se meios para combater, ou ao menos dirimir, o
analfabetismo e a evasao na EJA, levando ao conhecimento dos alunos,
oficinas ludicas-literaria, com conceito basico de encontrar formas mais
significativas de ensinar por meio dos contos, jogos, roda de conversa
entre outros, entretendo os alunos da EJA uma experiéncia diferente

das aulas atuais. Assim sendo, buscando renovacao e atualidade, a
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proposta pedagogica oferecer paraa educacao de jovens e adultos, o que
no passado nao foi pensado, oficina ladica utilizando contos literarios,
na qual os alunos da EJA sejam capazes de aprender com auséncia de

aulas macantes.

4 A EJA COMO POLITICA SOCIAL: E POSSIVEL ESPERANCAR
A educacao no Brasil como direito tem como marco legal a

Constituicao Federal de 1988, onde seu artigo 6° caracteriza como
direitos sociais: “a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados” (BRASIL,
1988). A Constituicao Federal de 1988 proclama que a educacao
publica brasileira tem como missdo nao s6 proporcionar ao educando
seu pleno desenvolvimento, mas também a funcado social de formar
cidadaos. Por conseguinte, seu Artigo 205 especifica como “dever da
familia, do Estado e da sociedade civil, garantir ao educando seu
integral desenvolvimento bem como seu preparo para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1988)”. Portanto, a educacao brasileira de acordo

com a Constituicao Federal de 1988 sera ofertada:

Art. 206. O ensino sera ministrado com bases nos seguintes
principios: 1 - igualdade de condicdoes para acesso e
permanéncia na escola; II — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III -
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV —
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V —
valorizacao dos profissionais da educacao escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas; VI — gestdo democratica do ensino publico,
na forma da lei; VII — garantia de padrao de qualidade; VIII -
piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacao escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL,
1988. s.p).

O direito a educacao é um direito social, inserido dentre os direitos
fundamentais do homem em nossa Constituicdo, apregoado como meio
certo a conquista de uma efetiva igualdade e de liberdade do cidadao.
Como bem descreve José Afonso da Silva, os direitos sociais tém o
condao de criar condicoes materiais na busca da igualdade real, na

medida em que proporciona condicoes ao exercicio efetivo da liberdade.
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(SILVA, 1995). Como bem, estabelece a Lei Maior em seu artigo 205
como as trés maiores finalidades da educacao: “o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao

para o trabalho”.

Para noés, que vivemos em democracia e que nao receamos,
antes ambicionado a pluralidade dos partidos, a escola a de
instituir sem subterfigios nem escamoteacoes, ha de
desenvolver o espirito critico, ha de combater os preconceitos,
ha de cultivar a tolerancia e, acima de tudo, incutir em cada
um o amor a sua proépria liberdade e o respeito a liberdade
alheia. Em outras palavras, ensinara  “a  viver
democraticamente”. Nao pretende fazer “partidarios”, mas
reconhece a necessidade de formar “cidadaos”, pois o sufragio
universal, voto secreto e justica eleitoral, esplendidas
conquistas a que atingimos em nossa evolucado politica -
constituirdo um ritual inconsequente, uma simples aparéncia
de democracia, enquanto faltar ao eleitorado a capacidade de
escolher e a vontade de acertar” (MOTTA, 1997, p. 169).

Assegurar o direito a educacao € uma responsabilidade atribuida

ao Estado, a familia com a devida colaboracdo da sociedade. O Estado
institui esse servico, na forma de uma acao positiva prestada direta ou
indireta, de modo, a proporcionar maiores oportunidades aos jovens e
assim diminuir a desigualdade social. O dever de assegurar o direito a
educacao esta estabelecido no texto do artigo 227, da Constituicao

Federal:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer,
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de todo forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988,
s/p).

A escola tem um papel fundamental no mundo do ser humano,

O O Qr QO

voltado nao s6 no desenvolvimento intelectual, mas também, no
cuidado com aspectos fisicos, emocionais, morais e sociais. O sistema
escolar a fim de atingir sua funcao social conta com recursos culturais,
humanos, financeiros, materiais e alunos. O funcionamento do sistema
escolar se da por meio de uma rede de escolas e estrutura de
sustentacao (normas, metodologia de ensino, contetdo, entidades
mantenedoras). (DIAS, 2004). A forma de organizacdo do sistema
escolar deve evitar uma burocracia formal que se traduz, com o tempo,

em administracao ineficiente causadora de inumeros entraves. Hoje ha
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uma filosofia relativa administracdo da educacao no Brasil, em que se
adotam principios de gestao democratica, na qual cabe a cada parcela
do sistema colaboracao e atuacao. Da-se, atualmente em nivel escolar
uma maior énfase a participacao, a qual conta com o comprometimento
de profissionais, comunidades locais e da gestdo da unidade escolar.

Todo, esse aparado volta-se a melhora dos indices escolares, na

instituicao de uma escola, que realmente atenda aos anseios de seus
alunos. (DIAS, 2004).

Na busca de melhoria no padrao de qualidade do ensino publico
gratuito, o Congresso Nacional aprovou a Emenda Constitucional n°® 14,
que dispoe sobre o desenvolvimento do ensino fundamental, valorizacao
dos professores e o aperfeicoamento do sistema nacional de avaliacao
do ensino. Houve uma modificacdo do artigo 34 com acréscimo do
inciso VII, alinea e, que passou a estabelecer, em caso de falta de
aplicacao do percentual constitucional minimo de suas receitas na
manutencao e desenvolvimento do ensino, a possibilidade de
intervencdo da Unido nos estados (face desobediéncia da
obrigatoriedade imposta pelo art. 212, CF/88). (MOTTA, 1997). O dever
do Estado frente ao direito a educacao vai além da garantia de ensino
gratuito ao cidaddao, na medida em que, mantém um sistema
assistencialista com programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude. Tudo visando,
suprir as necessidades elementares dos educandos, de modo, a
possibilitar a continuidade de seus estudos. Cabe a familia, a sociedade
como um todo fiscalizar a aplicacado dos recursos voltados a educacao,
bem como, auxiliar na conservacao de escolas, acompanhamento aos
professores, verificacao de material didatico. Dando, efetividade a uma
gestdo participativa do ensino brasileiro, no qual todos se voltam a um
objetivo comum de formar cidadaos livres e capazes de tomar suas
decisoes. A educacao no Brasil passa por constantes mudancas a
educacao de jovens e adultos esta inserida neste contexto, com suas
especificidades e dificuldades, seja ela do professor, aluno ou gestor.

Segundo Fonseca (2007), a sala de aula:
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E um espaco educacional emergido pelos movimentos sociais,
composta por historias de vida de sujeitos que retornam a
escola para terem contato com a leitura, a escrita e, assim,
terem um presente e um futuro com os quais possam atingir
seus ideais laborais e sociais, o que nédo é evidenciado na
educacdo das criancas, pois estase pauta no que o aluno vira a
ser no futuro.

Ha alguns anos nao havia essas modernizagcoes € recursos
importantes para o sistema educacional. Um adulto que nao sabia ler e
escrever procurava se alfabetizar no curso da EJA. Diante das
tecnologias e facilidade dos alunos a aprendizagem, hoje também sao

administrados e oferecidos o ensino a distancia - EAD, tendo como

objetivo a democratizacaodo ensino publico no Brasil. De acordo com a
Associacao Brasileira de Educacao a Distancia (ABED), assegurada pela

legislacao da constituicdo Federal de 1998 em seu artigo 208.

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
garantia de: I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria”. VII — atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. BRASIL - CF
(1998).

Ha um respaldo também pela Lei de Diretrizes e B ases da

Educacao Nacional LDB 9.394/96, em que afirma no:
Art. 37, § 1 - Os sistemas de ensino as segurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. LDB (1996).

Amparados por essas leis o Ensino a Distancia a EJA esta

dividida em:

+ EJA Ensino Fundamental: destinada a jovens a partir
de 15 anos que ndo completaram a etapa entre o 1° e o 9° ano. Nessa
etapa, os alunos estar em novas formas de aprender e pensar. Tem
duracao média de 2 anos para a conclusao.

« EJA Ensino Médio: destinada a alunos maiores de 18
anos que nao completaram o Ensino Médio, que completa a Educacao
Basica no Brasil. Ao concluir essa e tapa, o aluno esta preparado p ara

realizar provas de vestibular e ENEM, para ingressar em universidades.
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O tempo médio de conclusdo é de 18 meses.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de
ensino amparada porlei e voltada para pessoas que nao tiveram, por
algum motivo, acesso ao ensino regular na idade apropriada. O EJA tem
como objetivo tentar ou corrigir algumas questdes sociais como

exclusao e exploracao, entre outras que geram consequéncias maiores,

como a perigosamarginalizacdo. A histéria da EJA no Brasil esta muito
ligada a Paulo Freire. O projeto de alfabetizacdo que ele programou em
1963 atendeu 380 trabalhadores em Angico-RN, repercutindo por todo
o pais, mas sendo sufocado pelo golpe militar de 1964. CARDOSO e
PASSOS (2016). Visando contribuir na educacao desses jovens e
adultos que participam das aulas presenciais da EJA, busca-se alguns
caminhos para concretizar esse sonho dos estudantes em se alfabetizar
e dar continuidade em seus estudos. A proposta é fazer o que estar na
LDB, lei n. 9.394/96 que tem o objetivo de definir prioridades e
melhoria da qualidade de ensino.

Nessa perspectiva, buscou-se em Paulo Freire fundamentacao
para subsidiar esse trabalho, pois o educador propicia a reflexdao sobre
o que esses estudantes vivem no seu cotidiano, e assim aprendem a ler
e escrever por meio de estimulos e ao mesmo tempo a descoberta para a
vida. Mesmo com os esforcos de politicas publicas para reparar a
distorcao idade/série, no que diz respeito ao analfabetismo, esse ainda
€ um problema nao superado no Brasil e que aponta ainda para indices
elevados. As metas do Plano Nacional de Educacao para o decénio
dificilmente serao atingidos. O documento em analise nos mostra que
EJA é uma das formas para se erradicar o analfabetismo, considerando
uma divida social, visto que a populacao de analfabetos representa
pessoas que nao tiveram acesso nem competéncia da leitura e da
escrita como um bem social. (STECANELA; AGLIARDI; LORENSATTI
2014 p. 89). Segundo Alves (2001) podemos aprender em todos os
momentos e em qualquer espaco, isto porque o ser humano € um ser
social, historico e cultural. Ele se forma de modo gregario, interagindo

com os iguais e diferentes e se organizando em torno de certas
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caracteristicas que lhe dao identidade de realidade. Assim a educacao
de jovens e adultos € considerada como acao da Educacao Basica sendo
entdo uma politica publica. E como politica publica essa deve ser

garantida como direito do cidadao.

5 A EJA TAMBEM E EDUCACAO INCLUSIVA
De acordo com Glat (2007) a educacao inclusiva:

(...) significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os
mecanismos de selecao e discriminacdo, até entao utilizados,
sdo substituidos por procedimentos de identificacao e remocao
das barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a
escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo, e
rever formas de interacdo vigentes entre todos os segmentos
que a compdem e que nela interferem, precisa realimentar sua
estrutura, organizacdo, seu projeto politico pedagoégico, seus
recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem
como suas praticas avaliativas. A proposta de educacéao
inclusiva implica, portanto, um processo de reestruturacdo de
todos os aspectos constitutivos da escola, envolvendo a gestao
de cada unidade e os proprios sistemas educacionais.

A Educacao Inclusiva exige uma nova postura da sociedade e da
escola, esta que deve perceber e suprir as necessidades especiais de
todos seus alunos, de forma a promover a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal de todos. Para Sanches e Teodoro (2007) a
inclusao implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com defici€ncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma

grande preocupacao para os educadores inclusivos.

A inclusao social é um processo que contribui para a
construcdo de um novo tipo de sociedade através de
transformacdes pequenas e grandes, nos ambientes fisicos
(espacos internos e externos. Equipamentos, aparelhos e
utensilios, mobiliarios e meios de transporte) e na mentalidade
de todas as pessoas, portanto também do proprio portador de
necessidades especiais (SASSAKI, 2002, p. 42).

A Educacao Inclusiva deve atender as necessidades especiais dos
alunos em salas de aulas, de forma a promover a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal de todos. Para que as escolas comuns

consigam aplicar uma educacao globalizada e torna-la inclusiva, ha a
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necessidade de uma intensa e grande revisao, € preciso uma mudanca
em sua organizacao e praticas pedagogicas. Mendes (2002, p. 67)
apresenta as principais diretrizes e os principios orientadores da
educacao inclusiva, as quais sao:

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de
considerar a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, sendo que aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, a
qual deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades. Escolas
regulares com tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educacao para todos, além disso, tais
escolas provém uma educacao efetiva 4 maioria das criancas e
aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo de todo
o sistema educacional.

Para Oliveira (2009), a politica inclusiva na educacao especial

destaca que:

[...] a politica inclusiva objetiva oportunizar a educacao
democratica para todos, considerando ser o acesso ao ensino
publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito de
todos; viabilizar a pratica escolar da convivéncia com a
diversidade e diferencas culturais e individuais, e incluir o
educando com necessidades educacionais especiais no ensino
regular.

Para Ainscow (2009) a “inclusao em educacao pode ser vista, |[...],
como um processo de transformacao de valores em acao, resultando
em praticas e servicos educacionais, em sistemas e estruturas que
incorporam tais valores”. Esse postulado nos levaa compreender que a
escola s6 sera de fato inclusiva quando estiver em estado evolutivo,
sempre buscando e se envolvendo no combate ativo a exclusao.
Segundo Mantoan (2003), a educacao inclusiva € fruto de uma
educacao plural, democratica e transgressora, haja vista que a mesma
gera uma crise escolar, ou seja, uma crise de identidade institucional,
que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno. Deste modo, a educacédo tem como
objetivo desempenhar seu dever de abranger todas as criancas na
escola e defender valores como ética justica e direito de acesso ao saber

e a formacao. De acordo com Abramowiscz (1997):
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A escola nao pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as
diferencas. E possivel fazeruma pedagogia que nao tenha medo
de estranheza, do diferente, do outro. A aprendizagem &
destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes
daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, (...) mas a
aprendizagem ocorre, sempre precisamos de uma pedagogia
que seja uma nova forma de se relacionar com o conhecimento,
com os alunos, com seus pais, com a comunidade, com os
fracassos (com o fim deles), e que produza outros tipos
humanos, menos doceis e disciplinados. ABRAMOWICZ (1997,
p- 89).

Os sistemas de ensino devem favorecer aos alunos uma
aprendizagem que valorize as diferencas individuais, garantindo assim

desenvolvimento educacional a todos os alunos. Mantoan afirma que:

Para que se avance nessa direcao, é essencial que os sistemas
de ensino busquem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a
criacdo de sistemas de informacdo e o estabelecimento de
interface com os oOrgdos governamentais responsaveis pelo
Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas
as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo
desses alunos. Nestes termos a acessibilidade deve ser
assegurada nos seguintes aspectos: mediante a eliminacao de
barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na edificacdo. Incluem-
se também, as instalacdes, equipamentos, mobiliarios, nos
transportes escolares, nas barreiras nas comunicacoes e
informacoées. (MANTOAN, 2006, p. 64).

E importante assinalar, que diversidade e diferencas sao
manifestacoes eminentemente humanas, elas resultam das diferencas
raciais e culturais, e também das respostas dos individuos
relativamente a educacao nas salas de aula. A diversidade é tao natural
quanto a propria vida. Essa diversidade € formada pelo conjunto de
singularidades, mas também pelas semelhancas, que une o tecido das
relacoes sociais. Entretanto, parece que, na tentativa de garantir a
promocao da igualdade, a escola esta confundindo diferencas com
desigualdades. Aquelas sao inerentes ao humano enquanto estas sao
socialmente produzidas. As diferencas enriquecem, ampliam, sao
desejaveis porque a identificacdo/diferenciacao, por conseguinte,
contribuem para o crescimento. As desigualdades, ao contrario,

produzem inferioridade (FIGUEIREDO, 2002).

6 O EJA NO PENSAMENTO FREIRIANO
Falar em educacado de jovens e adultos € falar de Paulo Freire.
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Paulo Freire nasceu em Recife Pernambuco no dia 19 de setembro de
1921, foi educador e filésofo brasileiro, suas pesquisas e estudos
pairavam sobre a classe predominante brasileira caracterizada como
minoria: os pobres. Paulo Freire € até hoje considerado um exemplo na
educacao brasileira, sendo um dos nomes mais falados, reconhecidos e

utilizados como referencial teorico de pesquisas relacionadas a

educacao, as obras de Paulo Freire sdo considerados um patriménio
historico brasileiro do desenvolvimento educacional. Para Paulo Freire o
melhor método para alfabetizar/educar seria colocando os educandos
como protagonistas de sua propria historia, possibilitando fazer uma
educacao pautada na sua historia, sua cultura, no meio em que se vive.

A pedagogia revolucionaria era definida por Paulo Freire como:

A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois
elementos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao
revelando o mundo da opressdo e vao comprometendo-se na
praxis; o segundo, em que, transformada a realidade
opressiva, esta pedagogia deixa de ser a do oprimido e passa a
ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacao. (FREIRE, 1983, p. 44).

Em uma de suas obras mais conhecidas, Pedagogia do
Oprimido, Paulo Freire deixa explicito sua visdao sobre educacao e
consciéncia da realidade.

A pedagogia do oprimido possibilita desvelar a realidade

opressora, tornando o homem e a mulher conscientes da sua

situacao de exploracdo em que vivem primeiro passo para

libertar-se da opressao. Trata-se de uma pedagogia que leva a

luta pela transformacao de opressao na qual o oprimido vive. A

pedagogia do oprimido €, ao mesmo tempo, uma pedagogia da

esperanca e uma pedagogia da luta (GADOTTI, 2018, p. 14-15).

Paulo Freire sempre nos alertou que os educadores devem estar
atentos a realidade do aluno e incentiva-los a manter suas esperancas e
alcancar a sua autonomia. Quando os educadores pensam sobre as
experiéncias dos alunos, podem usar essas informacoes para refletir
sobre suas acoes, estas que devem gerar e contribuir para uma nova
educacao que valoriza a autonomia e apoia a pratica livre de cada
educando. O educador Paulo Freire criou uma epistemologia inovadora
da educacao ao redor do mundo e foi reconhecido como Padroeiro da

Educacao Brasileira em 2012 (Lei n°® 12.612, de 13 de abril de 2012). A
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proposta de educacado para a libertacdo (ou problematizacao da
educacao) de Paul Freire baseia-se na indissociabilidade de contextos e
historias de vida na formacao dos sujeitos, que se da por meio do
dialogo e da relacdo entre alunos e professores. (ROMAO, 2013). No
entanto, Freire ressalta que: “Ninguém esta sujeito a autonomia de
ninguém” (p. 67), pois a autonomia € sempre fruto do esforco individual
que gera seu proprio amadurecimento e se constroi nas relagcoes entre
os seres humanos e somente nessas interacoes ela é consolidado. A

ideia de que o professor deve transmitir o conhecimento ao aluno e que

o aluno deve memoriza-lo, internaliza-lo e repeti-lo mecanicamente € o
que Freire chama de “conceito bancario” da educacdo. O conceito
bancario pressupoe que o professor € o detentor do conhecimento
legitimo e que o aluno € apenas um receptaculo de informacao.

Nesse tipo de relacdo, a desigualdade em termos de poder e
autonomia é importante, pois o professor € o sujeito da acado, ensina e
toma o aluno como objeto, passivo, receptivo e ingénuo. Além disso, o
contexto é desvalorizado, a histéria de vida dos individuos é secundaria
e a acao educativa € uma forma de opressao e subjugacao. (FREIRE,
2005). Na busca pela autonomia na educacao, Freire defende uma
estratégia de acao- reflexdo-acao, utilizando como ferramentas para
estimular a curiosidade, a postura ativa e a experimentacao dos alunos,
promovendo, assim, uma analise critica da realidade durante a
formacao. (FREIRE, 2011). Na concepcao de Freire, o professor deve
se mostrar problematico, questionador, mas com respeito e postura
moderada, desencorajando qualquer forma de discriminacao e
respeitando a diversidade entre os alunos. Para Freire, o ensino € uma
especificidade humana e prioriza a necessidade do professor de saber
ouvir o aluno, tendo o dialogo como sua principal ferramenta de ensino.
(FREIRE, 2011).

Educacao como sindénimo de emancipacado sempre foi a intencao
do pedagogo Paulo Freire, padroeiro da educacado brasileira. Ele
acreditava na libertacdo pela emancipacdo como a uUnica forma de

tornar as pessoas livres, mas para que a educacao realize essa
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pratica de liberdade, € preciso pensa-la como uma acao com as pessoas
e nao apenas uma oferta as pessoas (FREIRE, 1967). A educacao de
jovens e adultos, EJA, € uma modalidade de ensino nas escolas de
ensino fundamental e médio que da oportunidade para muitas pessoas
que em sua idade nao tinham acesso ao conhecimento cientifico e da

oportunidade para jovens e adultos iniciarem e/ou continuarem seus

estudos, trata-se, portanto, de uma modalidade educacional que visa
garantir o direito daqueles que foram excluidos das carteiras escolares
ou que nao tiveram a oportunidade de nelas ingressar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9.304, de 1996,
em seu artigo 37, mostra o interesse em garantir a continuidade e o
acesso aos estudos para aqueles que nao tiveram oportunidade na
idade. O Parecer CEB/2000, adaptado como “Diretiva Nacional para a
Educacao de Jovens e Adultos” (CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de
maio de 2000), recomenda que a EJA nao tenha mais a funcao de
proporcionar apenas a escolarizacao perdida, mas a funcao de restituir,
qualificar e indenizar, e isso é garantido legalmente. A EJA - educacéao
de jovens e adultos apresenta muitos desafios, principalmente por ser
uma alternativa para minimizar o problema da exclusao social. O
homem € um ser social, capaz de aprender, sua identidade, ideologia e
modo de vida sao formados por meio da educacdo. Nessa visao,
aprender € uma descoberta criativa com abertura ao risco e a aventura
de ser, porque ensinar se aprende e aprender se ensina.

A primeira etapa da metodologia desenvolvida por Paulo Freire
permite ao educador descobrir o mundo do vocabulario do grupo para
trabalhar. Por meio de encontros informais, sao coletadas as palavras
mais utilizadas no grupo. O professor seleciona cuidadosamente
palavras com valor significativo para os alunos, mas também palavras
com valor existencial e, portanto, com um amplo conteiildo emocional.
Freire se refere a essas palavras como palavras geradoras. Segundo
Freire (1980, p. 43), “as palavras geradoras devem nascer dessa busca e
nao da selecao que fazemos em nosso escritorio de trabalho, por mais

perfeito que seja tecnicamente”. Freire ressalta a importancia de fazer
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um trabalho que nasce da pesquisa da realidade do grupo de alunos
com quem trabalhar. Portanto, ndo ha como alcancar bons
resultados na alfabetizacado de um determinado grupo, trazendo
métodos pré-elaborados que nao estao atentos as necessidades
cognitivas dos alunos. A segunda fase do método de Paulo Freire refere-
se a selecao de palavras dentro do universo do vocabulario, guiada por
determinados critérios. O primeiro critério diz respeito a riqueza
silabica. O segundo critério diz respeito as dificuldades fonéticas. E o
terceiro critério diz respeito ao conteudo pratico da palavra. (FREIRE,

1980).

As palavras recolhidas devem responder as dificuldades
fonéticas da lingua e ser dadas de forma a permitir um aumento da sua
dificuldade. Relacionado a isso esta a busca do significado da palavra
dentro da realidade social, politica e cultural do aluno. A terceira fase
da metodologia de Paulo Freire refere-se a criacdo de situacoes
existenciais caracteristicas de cada grupo. Sao situacoes inseridas na
realidade local que precisam ser discutidas para abrir perspectivas para
uma analise critica consciente das questdes locais, regionais e

nacionais.

7 A PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE
Paulo Freire (1921-1997) foi um proponente do que hoje €

conhecido como pedagogia critica: a crenca de que o ensino deve
desafiar os alunos a examinar estruturas de poder e padrdoes de
desigualdade dentro do status quo. Freire enfatizou a importancia de
lembrar o que é ser humano e viu a educacdo como uma forma de
transformar as estruturas opressoras. Sua visdo era baseada nos
valores de amor, cuidado e solidariedade. Em seu livro mais famoso,
Pedagogia do Oprimido, Freire fala sobre a educacao se tornar um ato
de reserva. Ele chama isso de "o conceito de banco educacional’, que €&
sua maneira - reconhecidamente sombria - de dizer que os alunos nao
estdo ativamente envolvidos em seu aprendizado, formulacdo de
problemas ou interacdo, mas espera-se que recebam, memorizem e

repitam informacoes. Esta abordagem tem um efeito desmotivador
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sobre os alunos e pode levar ao abuso de poder. Nesse cenario, o
professor € onisciente, transmitindo “suavemente” seu conhecimento
aqueles que sao considerados ignorantes. O antidoto de Freire para
essa abordagem desumanizante? Pensamento critico e pedagogia que
promove a participacao.

Ha trés areas a serem consideradas a luz do trabalho de Freire.

Inclua-os em suas aulas e vocé tera uma classe de adultos atenciosos e
compassivos em treinamento. Lembre-se de que professores e criancas
sao aprendizes: Freire enfatizou a natureza colaborativa e social da
aprendizagem. Ele pediu uma consideracao cuidadosa da dinamica de
poder entre professor e aluno para que o aprendizado seja um
empreendimento colaborativo e nao algo mais autoritario. Desenvolva
sua alfabetizacao critica: Os alunos devem pensar criticamente sobre as
coisas que leem, veem e ouvem e ser capazes de reconhecer a
desigualdade ou a injustica. Um aluno com consciéncia critica pode
formular perguntas sobre problemas e buscar possiveis respostas
porque tem a linguagem para perguntar: isso € justo? Foi justo? Houve
igualdade? Incentivar a investigacdo ativa e a participacdo curiosa:
Freire acreditava que, ao impedir a investigacao ativa nas salas de aula,
vocé nega aos alunos a oportunidade de se tornarem pessoas maduras
e autonomas que pensam criticamente sobre seu mundo para torna-lo
melhor.

Freire fez um trabalho notavel no desenvolvimento da pedagogia
critica. Paulo Freire, educador de renome mundial, nasceu (1921-1997)
em uma familia brasileira comum. Sua infancia foi passada na pobreza.
Ele trabalhou com os trabalhadores pobres e ganhou experiéncia sobre
0 que e por que a pobreza é. Freire tornou-se professor de ginasio do
ensino médio. Mesmo assim, sua intuicao o levou a educacao dialogica,
na qual procurou compreender as expectativas dos alunos (BENTLEY,
1999). Essas experiéncias o levaram a acreditar que a ignorancia, o
analfabetismo e a cultura do siléncio eram fruto das condicoes
econdmicas, sociais e politicas da sociedade, que influenciaram sua

visdo de educacao. Nesse contexto, apresentou um esboco teorico e
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pratico da pedagogia critica. (FREIRE, 1970) analisou a sociedade por
meio de uma combinacdo de liberalismo religioso e pensamento
marxista. Ele chamou isso de consciéncia critica. Uma pessoa
consciente analisa assim o mundo ao seu redor e age coletivamente com
base no que alcancouapoés a analise. Ele chamou a forma combinada de
tal praxis de trabalho. Em seu livro “Pedagogia do Oprimido”, Freire
criticou a educacao como um sistema bancario que sufoca o potencial
criativo dos alunos. Neste livro, ele explicou como as pessoas nunca

aprenderam a pensar criticamente sobre sua situacado. Para ele, o

sistema de educacao bancaria (convencional) € uma das ferramentas
mais importantes para manter a cultura do siléncio.

Ele tentou provar tal fato que libertar as pessoas da cultura do
siléncio e da escuridao da ignorancia sé € possivel através da educacao
e da conscientizacdo. Por isso, aconselhou os professores a serem
liberais, humanitarios, respeitarem a liberdade dos alunos e ensinarem
de forma participativa. Iniciou um processo de empoderamento baseado
na politica de aproveitamento do potencial criativo dos alunos. Ao
mesmo tempo, em sua opinido, a educacao deve tornar o aluno otimista
e aumentar a correlacao. No entanto, a abordagem critica precisa ser
fortalecida. A educacao deve tornar o aluno otimista e aumentar a
correlacdao. No entanto, a abordagem critica precisa ser fortalecida. a
educacao deve tornar o aluno otimista e aumentar a correlacao. No
entanto, a abordagem critica precisa ser fortalecida.

Freire busca transformar os oprimidos e impedi-los de serem
objetos da educacao em sujeitos de seu autogoverno e emancipacao
(ALTAKBARI & FARAJI, 2011). Com isso em mente, os alunos devem
agir de forma que lhes possibilite transformar sua sociedade, o que é
grande por meio da educacdo emancipatoria. Por meio da educacao
baseada em problemas e do questionamento de questdoes problematicas
na vida dos alunos, os alunos aprendem a pensar criticamente e a
desenvolver uma consciéncia critica que os ajuda a melhorar suas vidas
e a se responsabilizar por elas, acoes necessarias para construir uma

sociedade mais justa e justa. Assim, muitas vezes se diz que a
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pedagogia critica desafia todos os tipos de dominacado, opressao e
subjugacao para libertar os oprimidos (ALIAKBARI et al., 2011).
Conforme mencionado por Kessing-Styles (2003), a pedagogia critica €
uma resposta académica as desigualdades e relacoes de poder
opressivas que existem no sistema escolar (KEESING-STYJES, 2003).

Assim, o objetivo basico da educacao € a conquista da consciéncia

critica, que permite aos individuos preparar o terreno para o seu

progresso.

8 COMO DESENVOLVER UM PROCESSO DE PEDAGOGIA CRITICA
NA EJA
A pedagogia historico-critica baseia-se na Psicologia Histoérico-

Cultural de Vygotsky e no Materialismo Historico e Dialético de Karl
Marx. Saviani (2006, p. 69) aponta que “uma pedagogia ligada aos
interesses populares avaliara, portanto, a escola; [...] estardo
interessados em métodos de ensino eficazes'. Assim, ele estabelece uma
teoria pedagogica que trata dos problemas sociais e educacionais. Essa
pedagogia Dbaseia-se na compreensao da  histéria dos fatos
materializados, na existéncia de um individuo, nas informacoes obtidas
no ambiente socioespacial do sujeito, e cria-se um vinculo de
conhecimento "sincrético" social e cientifico. A escola torna-se, assim,
responsavel pelo conhecimento sistematizado (cientifico). Autores que

defendem essa pedagogia dizem que:

A pedagogia histoérico-critica é um esforco para compreender as
questoes educacionais a partir do desenvolvimento histérico
objetivo. O conceito assumido nessa visdo da pedagogia
historico-critica €, portanto, o materialismo histérico, ou seja, a
compreensdo dahistéria a partir do desenvolvimento material,
da determinacao das condicoes materiais da existéncia
humana. (SAVIANI, 1997, p. 102).

Os procedimentos utilizados na pratica da pedagogia histoérico-
critica possibilitam a compreensao dos saberes de alunos e professores.
O método proposto é apresentado em cinco etapas: pratica social inicial,
problematizacao, instrumentalizacao, catarse e pratica social final. A
pedagogia critica € uma filosofia da educacao e um movimento social

que desenvolveu e aplicou conceitos da teoria critica e tradicoes
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relacionadas aos campos da educacdao e dos estudos -culturais.
(KINCHELOE; STEINBURG; SHIRLEY 1997). Ele insiste que as questoes
de justica social e democracia nao sao diferentes dos atos de ensinar e
aprender. O objetivo da pedagogia critica € a emancipacao da opressao
através dodespertar da consciéncia critica, baseada no termo portugués
conscientization. Quando a consciéncia critica € alcancada, ela encoraja
os individuos a efetuarem mudancas em seu mundo através da critica
social e da acao politica para se realizarem. (GIROUX, 2007).

A pedagogia critica foi fundada pelo filésofo e educador

brasileiro Paulo Freire, que a popularizou por meio de seu livro

Pedagogia do Oprimido, de 1968. Posteriormente, espalhou-se
internacionalmente, desenvolvendo uma base particularmente forte nos
Estados Unidos, onde os proponentes procuraram desenvolver
maneiras de usar os ensinamentos para combater o racismo, o sexismo
e a opressdo. A medida que crescia, incorporou elementos de campos
como o movimento dos direitos humanos, o movimento dos direitos
civis, o movimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, o
movimento dos direitos indigenas, teoria pos-moderna, teoria feminista,
teoria poOs-colonial e teoria queer. Acredita-se que a pedagogia critica
tem suas raizes na teoria critica da Escola de Frankfurt, fundada em
1923. Como resultado da teoria critica, a pedagogia critica visa educar
e trabalhar para a realizacdo dos objetivos emancipatoérios da pedagogia
critica. Essa teoria € influenciada por Karl Marx, que acreditava que a
desigualdade € resultado das diferencas socioeconémicas e que todas as
pessoas precisam trabalhar para uma economia socializada. (BREUING,
2011).

Mais recentemente, a pedagogia critica também remonta a obra
mais famosa de Paulo Freire de 1968, A Pedagogia do Oprimido. Freire,
professor de historia e filosofia da educacao da Universidade Federal de
Pernambuco no Brasil, buscou neste e em outros trabalhos desenvolver
uma filosofia de educacao de adultos que demonstrasse solidariedade
com os pobres em sua luta comum pela sobrevivéncia e os engajasse no

dialogo, maior conscientizacdao e analise. Embora sua familia tenha
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sofrido perdas e fome durante a Grande Depressao, os pobres o viam e
sua antiga familia de classe média "como pessoas de outro mundo que
cairamem seu mundo". Sua descoberta intima de classe e seus limites
"levou constantemente a rejeicao radical de Freire da sociedade baseada
em classes". (FREIRE, 2009).

Freire promove a capacidade dos alunos de pensar criticamente
sobre sua situacao educacional; este método de pensamento € projetado
por praticantes de pedagogia critica para capacita-los a "reconhecer as
conexoes entre seus problemas e experiéncias individuais e os contextos
sociais em que estao inseridos"'. A consciéncia da propria consciéncia
"awareness", "awareness') € entdo o primeiro passo necessario da
"pratica", que se define como o poder e o saber para agir contra a
opressao, enfatizando a importancia da educacao libertadora. “A pratica
envolve o envolvimento em um ciclo de teoria, aplicacado, avaliacao,
reflexdo e, em seguida, retornar a teoria. (Breuing, 2011). O pedagogo
critico Ira Shor, que foi orientado e trabalhou em estreita colaboracao
com Freire desde a década de 1980 até a morte de Freire em 1997,
define a pedagogia critica como: habitos de pensar, ler, escrever e falar
que vao além do significado superficial, primeiras impressoes, mitos
dominantes, pronunciamentos oficiais, clichés tradicionais, sabedorias
recebidas e meras opinides para entender o significado mais profundo,
causas profundas, contexto social, ideologia e consequéncias pessoais
de qualquer acao, evento, objeto, processo, organizacdo, experiéncia,
texto, questao, politica, midia de massa ou discurso. (SHOR, 1996). A
pedagogia critica examina as relacoes dialégicas entre ensinar e
aprender. Seus proponentes argumentam que € um processo continuo
do que eles chamam de “desaprender”, “aprender” e “reaprender”,
“reflexao”, “avaliacdo”, e o efeito dessas acoes sobre os alunos,
especialmente os alunos que eles acreditam. historicamente foram e
continuam a ser desfavorecidos pelo que chamam de “educacao

tradicional”. (TAVAKOLI, 2012).
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos da EJA se encontram em uma posicao “diferente” em
relacdo a crianca, com uma bagagem maior de experiéncias, possuem
crencas e valores constituidos a partir de suas vivéncias. Além de muito
saber, vivem em constante aprendizado, afinal nao existe um a idade
determinada para se aprender. Ao tratar do processo de aprendizagem
escolar desses sujeitos € importante voltar a uma discussao anterior a
essa, que esta ligada a vida desses jovens e adultos, por que voltaram a

escola depois de alguns anos ou ainda por que resolveram estudar,além

de problematizar sobre seus caminhos, sua vida pessoal e profissional.
Considerando ainda os motivos que levaram essas pessoas a abandonar
os estudos, pois muitos quando criancas foram obrigados a deixar os
estudos para trabalhar, ajudar ou garantir o sustento da familia. Como
se vé Freire enfatizou que tanto professores quanto alunos se
transformam no processo da acao educativa e aprendem
simultaneamente com a docéncia, e o reconhecimento de contextos e
historias de vida nesse dialogo se desdobra em acao emancipatoria.

A educacao para a resolucao de problemas tenta estimular uma
consciéncia critica da realidade e uma abordagem ativa de alunos e
professores no processo de ensino para que nao haja negacdo ou
desvalorizacao do mundo que os afeta. Freire reconhecia que viabilizar
uma educacao critica, reflexiva e emancipatoria significava proporcionar
um caminho capaz de tornar a humanidade agente de sua propria
historia, consciente de suas escolhas éticas e civicas. Ele defendeu e
inicialmente possibilitou a compreensao educacional quando coordenou
um projeto de extensao focado na alfabetizacdo de jovens e adultos pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) no estado do Rio Grande
do Norte, no nordeste do Brasil. Assim, a educacao de jovens e adultos
tornou-se o apice de seus pensamentos e experiéncias educativas,
categoria de ensino onde construiu o Circulo Cultural, capaz de
proporcionar aos participantes suas falas, diadlogos e escutas, que
possibilitam a leitura do mundo por meio da leitura de um texto escrito,

palavra.
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A educacao é, portanto, vista como um ato politico e as relacgoes
que se estabelecem entre alunos e professores devem ser pautadas em
interacoes respeitosas entre sujeitos e cidadaos para a construcao de
um conhecimento critico voltado para a busca da autonomia. Enquanto
figuras proeminentes na pedagogia critica incluem Paulo Freire, Henry

Giroux, Peter McLaren, bell Hooks e outros, € importante notar que seu

trabalho em pedagogia critica varia em foco. Por exemplo, alguns
abordam a pedagogia critica de uma perspectiva marxista com foco na
classe socioeconomica. Paulo Freire, por outro lado, escreve sobre como
a pedagogia critica pode levar a liberdade e a liberdade dos oprimidos e
marginalizados. Bell hooks aplica uma perspectiva feminista a
pedagogia critica, e Ira Shor, por exemplo, defende a necessidade de
mudar a estrutura teorica da pedagogia critica para uma mais pratica.
As obras influentes de Freire o tornaram indiscutivelmente o
pedagogo critico mais famoso. Ele raramente usou o termo "pedagogia
critica" ao descrever essa filosofia. Seu foco inicial era em projetos de
alfabetizacao de adultos no Brasil e mais tarde foi adaptado para
abordar uma ampla gama de questoes sociais e educacionais. A
pedagogia de Freire girava em torno de uma abordagem antiautoritaria
e interativa projetada para explorar questoes de poder relacional para
estudantes e trabalhadores. O nucleo do curriculo utilizou um objetivo
central baseado na critica social e politica da vida cotidiana. A pratica
de Freire exigia a implementacdao de uma série de praticas e processos
educacionais para criar nao apenas um ambiente de aprendizagem
melhor, mas também um mundo melhor. O proprio Freire argumentou
que nao € apenas uma técnica educacional, mas um modo de vida em
nossa pratica educativa. O direito ao EJA é inquestionavel e por isso
tem de estar disponivel para todos, em cumprimento ao dever do
Estado. A EJA é uma modalidade que existe para acertar o passo de
quem esta em déficit com a educacdo ou mesmo quem nunca esteve por
la. Muitos conseguem se formar neste modelo educacional e fazem
faculdades e demais cursos, outros porem, mal terminam tal ensino e

nao seguem em frente. A educacdo tem tudo o que necessita para
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melhoria deste meio de ensino, porém necessita direcionar para as reais

necessidades dos mesmos.

REFRERENCIAS

ABRAMOWICZ, Jaqueline (org.) Para além do fracasso escolar.
Campinas, SP: Papirus, 1997.

AINSCOW, Mel. Tornar a educacao inclusiva: como esta tarefa deve
ser conceituada. Tornar a educacao inclusiva, v. 1, p. 11-24, 2009.
ALIAKBARI, M. & FARAJI, E. (2011). Principios basicos da pedagogia
critica. 2% Conferéncia Internacional de Ciéncias Humanas, Historicas e
Sociais IPEDR 17, 77-85. Jornal australiano de formacao de
professores. 23, 40 — 55.

ALVES, Nilda. Espaco e tempo de ensinar e aprender. In: Linguagem,
espaco e tempo no ensino e aprender. 2. edicao. DP&A editora. 2001.
ARBACHE, Ana Paula Bastos. A formacao do educador de pessoas
jovens e adultas numa perspectiva multicultural critica. Dissertacao
de Mestrado. Rio de Janeiro. Papel Virtual Editora, 2001.

BENTLEY, L. (1999). Uma breve biografia de Paulo Freire. Pedagogia e
teatro do oprimido. Recuperado de https://ptoweb.org/aboutpto/a-
brief-biography-of-paulo-freire/.

BRANDAO, Carlos da Fonseca. A Educacio Brasileira: Concepgoes,
Principios, Deveres, Direitos e Sistemas de Ensino. In: .
Estrutura e funcionamento do ensino. Sao Paulo: Avercamp, 2004.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pensar a pratica: escritos de viagens e
estudos sobre educacao. Sao Paulo: Loyola, 1984.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/1996.
Estabelece as diretrizese bases da educacao nacional.

BRASIL. Constituicao Federal — Brasilia, DF: Senado Federal de 1988.
BREUING, Mary (2011). Problematizando a Pedagogia Critica. O Jornal
Internacional de Pedagogia Critica. 3(3).

DE FIGUEIREDO, Rita Vieira. A FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A INCLUSAO DOS ALUNOS NO ESPACO PEDAGOGICO DA
DIVERSIDADE.

DIAS, José Augusto. Educacao basica: politicas, legislacdo e gestao:
leituras. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2004.

DOURADO, Luiz Fernandes; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. A qualidade
da educacao: perspectivas e desafios. Cadernos Cedes, v. 29, p. 201-
215, 2009.

FONSECA, M. C. F. R. Educacao Matematica de Jovens e Adultos:
especificidades, desafios e contribuicoes. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica. 2007.

FREIRE P. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.
FREIRE P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Londres: Penguin Random House,
1970.

FREIRE, Paulo (2009). Pedagogia do Oprimido. Nova York, NY: The
Continuum International Publishing Group Inc.

FREIRE, Paulo. A Educacao na Cidade. Sao Paulo: Cortez editora,

172




2006.

FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacao. 3. ed.
Sao Paulo: Centauro, 1980.

FREIRE, Paulo. Educacao Como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro:
Editora Paz eTerra, 1983.

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra,1967.

FREIRE, Paulo. Educacao e mudanca. Traducao de Moacir Gadotti e
Lilian Lopes Martin. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

GADOTTI, Moacir. Paulo Freire e a Educacao Popular. Revista de
Debate Trimestral da FASE. Disponivel em:
https:/ /gepepidotnet3.files.wordpress.com /2011 /02 /paulo-freire-e-
aeducac3a7c3a3o-popular-gadotti.pdf.

GHIRALDELLI, Paulo Junior. Histéria da Educacao. Sao Paulo: Cortez,
2008.

MANTOAN, Maria Tereza Egler. Inclusao escolar: O que é? Por qué?
Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Histéria da Educacio de Jovens e
Adultos. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf>. Acesso em 11 de
junho de 2021.

MOTTA, Elias de Oliveira. Direito Educacional e Educacao no
século XXI. Brasilia — UNESCO. Editora: UNA Ciéncias Gerenciais,
1997.

ROMAO JE. Paulo Freire e a Universidade. Revista Luséfona de
Educacao 2013; 24: 89-105. SASSAKI, R.K. Inclusao: construindo uma
sociedade para todos. 5. ed. Rio de Janeiro: 2003.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia: teorias da educacao,
curvatura da vara, onze teses sobre a educacao politica. 38. ed.
Campinas, SP; Autores Associados, 2006.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia  Historico-Critica: primeiras
aproximacoes. Campinas, SP: Autores Associados, 1997.

SHOR, Ira (1996). Quando os alunos tém poder: autoridade
negocial em wuma pedagogia critica. Chicago: University of Chicago
Press. ISBN 0-226-75354-9. OCLC 34558888.

SILVA, José Afonso da. Curso de Direito Constitucional Positivo.
Sao Paulo: Malheiros, 1995.

STECANELA, Nilda; AGLIARDI, Delcio Antonio; LORENSATTI, Edi
Jussara Candido (Orgs.). Ler e escrever o mundo: a EJA no contexto
da educacao. Caxias doSul, RS: Educs, 2014.

TAVAKOLI, Hossein (2012). Um Dicionario de Metodologia de
Pesquisa e Estatistica em Linguistica Aplicada. Teera, Ira: Rahnama
Press. pag. 133.

TEODORO, Antoénio; SANCHES, Isabel. Procurando indicadores de
educacao inclusiva: as praticas dos professores de apoio educativo.
Revista Portuguesa de Educacao, v. 20, n. 2, p. 105-149, 2007.

173




CAPITULO VII

AS POSSIBILIDADES DE RESSOCIALIZACAO POR MEIO
DA EDUCACAO EM AMBITO PRISIONAL: A nao efetivacao
de direitos e garantias fundamentais

SERGIO OLIVEIRA FEITOSA
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1 INTRODUCAO
A educacao € avaliada como sendo um dos caminhos para a

ressocializacao, como igualmente € o cerne deste artigo, visto que € uma
das pecas basilares para o processo de mudanca do detento. A
instrucdo correcional encontra-se presentemente como um dos

principais pontos de altercacao em qualquer ambiente, seja ele,

domeéstico, reunidao de familia, mesa de bar etc., o certo € que tal
assunto se encontra em estado de modificacdo a nivel patrio, ainda que
nao se perceba tal transformacao. Tal afirmativa e observacao parte do
ponto de que a instrucao é um direito de todo cidadao, e deste modo
nao se pode excluir a populacao correcional/prisional deste e de
inumeros distintos direitos. Percebe-se o exercicio da ressocializacao
como uma indigéncia de requerer ao punido as condicoes basilares de
reestruturacao, ou seja, proporcionar ao mesmo, condicoes essenciais
para que o mesmo consiga modos, condicoes, de recompor-se
totalmente a fim de que ao retroceder a sociedade, este nao mais torne a
transgredir as regras vigentes.

Deste modo o presente estudo apresenta como questionamento:
De que maneira a educacao € aplicada nas penitenciarias, objetivando a
reintegracdo dos presos a sociedade? E correto destacar que a pena
como um mal necessario carece vir seguida de maneira inevitavel de
idealizacoes para a reinsercao social. A educacao e a profissionalizacao
sdo basilares nesse processo, posto que de um lado se adequara novos
valores, conhecimento mais extenso a propoésito do mundo, e, por outro
direcionara o encarcerado a introducao no mercado de trabalho, o que a
condiciona a ter uma economia capaz de preencher as suas precisoes,
afastando-a da criminalidade que de modo invariavel o alicia pelas
facilidades que proporciona. Deste modo, o presente artigo justifica sua
realizacdo no sentido de querer averiguar ainda que por meio de uma
revisao de literatura como a educacao ira ajuda-los no sentido de
ressocializa-los em sociedade.

Este estudo se caracteriza-se por ser uma pesquisa bibliografica,

de cunho exploratorio, que procurou delinear, a luz da literatura, os
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fundamentais reptos do sistema penitenciario brasileiro na promocao
da ressocializacao de reclusos. O objetivo geral do presente estudo
incide em descrever, por meio de uma revisdo de literatura, qual
amparo legal os individuos que se encontram reclusos possuem em

relacao ao acesso a educacao.

2 REFERENCIAL TEORICO
E nitida a deficiéncia de investimentos no sistema correcional

brasileiro no que compete ao poder publico, ao colapso e a

desestruturacao do sistema penitenciario s6 majoram a cada dia,

gerando um absoluto desequilibrio da apropriada aplicacao da Lei
Penal. A auséncia de carceres e distritos policiais gera a superlotacao
dos presidios, dando origem, por exemplo, a continuacao imprépria dos
aprisionados execrados. Nao sendo esta a excepcional dificuldade que
pode ser erguido neste panorama, observa-se ainda, uma caréncia no
quadro de funcionarios, como, por exemplo, o numero escasso de
agentes penitenciarios e deficiéncia de treinamento para exercer tal
papel.

O Estado, além do papel de penitenciar aqueles que perpetram
crimes, apresenta a obrigacao de reingressa-los na sociedade, sendo de
extrema importancia a participacdo da sociedade na sua
ressocializacao. Tem além disso a obrigacdo de antecipar condutas
delituosas e seguir a execucao ou a espera da sentenca penal
condenatéria (BARCINSKI; CUNICO; BRASIL, 2017). O cenério coevo do
sistema prisional se expoe desproporcional no que diz respeito a tais
implementos, tanto para os punidos, quanto para os agentes de
seguranca. Com o colapso no sistema prisional, ndo exclusivamente a
Lei de Execucao Penal (LEP), entretanto ao mesmo tempo os direitos
fundamentais da Constituicdo Federal estao sendo ofendidos e a
seguranca do cumprimento da pena de formato digno nao esta sendo
exercida, nesse processo quem perde é toda a sociedade, uma vez que
nao desempenhando o papel ressocializador da pena, muitos deles
voltarao a ocorrer na pratica delituosa.

Todo ser humano a qual for sobreposta uma medida repressiva
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penal, carece ter todos os seus direitos e garantias reverenciados,
carecendo ser protegidos tanto pelos preceitos constitucionais, quanto
pelas demais legislacoes (BOCALETI, 2017). Conforme a Constituicao
Federal e a Lei de Execucao Penal, afiancam aos sujeitos que
encontram-se sob a custodia do Estado, o exercicio dos direitos nao

alcancados pela perda da liberdade, abarcando o respeito a integridade

fisica e moral, buscando avalizar a dignidade do encarcerado, bem como
outros direitos referentes a ressocializacdo (CASARI; GIACOIA , 2016). E
nitido a acuidade da manifestacao do estado e do poder judiciario para
que os direitos fundamentais sejam reverenciados, procurando um
verdadeiro estado democratico, onde exista equidade de direitos dentre
os sujeitos (DEMBOGURSKI; OLIVEIRA; DURAES, 2021).

Direitos humanos e direitos fundamentais tendem a ser vistos
como se fossem a mesma questao, contudo, de fato diferenciam-se entre
si e essa diferenciacdo € essencial para sua compreensao mais
aprofundada. Ainda que os direitos fundamentais sejam apoiados sobre
os direitos humanos, tratam-se de duas situacoes diferentes, com
aplicacao e alcance especifico (WEISSHEIMER, 2015). Compreende-se,
deste modo, que enquanto os direitos humanos sao consolidados no
direitos internacional e, como tal, sdao dirigidos a todas as nacodes que
deles sao signatarias, os direitos fundamentais tomam como base os
direitos humanos, mas sao construidos dentro de cada nacao, como
forma de garantir que as leis sejam desenvolvidas com foco nas pessoas
que por elas serdo regidas. Ao destacar as diferencas existentes entre
direitos humanos e direitos fundamentais, o intuito nao é de separar a
ambos como se fossem mais ou menos relevantes em uma escala
numérica de valores. Pelo contrario, a busca recai sobre o esforco de
demonstrar a ligacao entre ambos, ainda que sejam situacoes diferentes
entre si (WEISSHEIMER, 2015).

Neste sentido € preciso mencionar que as afrontas a dignidade da
pessoa humana necessitam ser aventadas como insultos aos
fundamentos do Estado de Direito, ndo devendo mais ser consentido

este tipo de conduta, de seres humanos contra seres humanos, tendo
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por fim, que se versa de um ser idéntico ao outro. E notério que o
sistema penal e o sistema de repreensao pelos crimes perpetrados ainda
carecem evolucionar, sendo importante conjecturar a proposito da
realidade do sistema prisional em todo ambito nacional e regional, como
forma de melhorar atender aos preceitos constitucionais, uma vez que
muitas vezes exclusivamente temos a utopia de garantia juridica pelo
papel social da pena, contudo se for ponderado a eficiéncia das politicas
criminais ressocializadoras para deste modo termos uma auténtica

visdo dos direitos humanos no sistema prisional brasileiro, ainda

carecemos aperfeicoar em amplitude (MARTINES, 2019).

O preso tem direitos assegurados como os demais cidadaos,
devendo-se respeitar todos aquelas que nao foram atingidos pela pena,
como o direito de ir e vir. Nesse sentido, ressalta-se que a Lei de
Execucao Penal (BRASIL, LEP, 2019), em seu art. 41. Compreende-se,
assim, que os apenados nao poderao viver em liberdade, junto ao grupo
social com o qual estdao habituados, sua liberdade foi tolhida em face de
sua conduta ilicita, no entanto, os demais direitos que a Carta Magna
assegura aos brasileiros devem ser a eles garantidos. Qualquer que
tenha sido o crime cometido, nao faz parte da pena retribuir com a
limitacdo dos direitos humanos e fundamentais desses individuos. No

entanto, Bitencourt (2017, p. 97) enfatiza que:

O sistema prisional brasileiro, nas condicbes em que se
encontra, é incompativel com o ideal de ressocializacado e de
respeito aos direitos humanos dos apenados. Ao invés de serem
tratados como sujeitos de direitos, sdo vistos como criminosos
que nao merecem direitos, ndo precisam de condicoes de vida
adequadas, mas devem padecer do sofrimento da pena em
instituicoes totalmente desumanas, insalubres e com centenas
de presos a mais do que estado preparadas para receber.

Somando-se a isso, € necessario que se mencione a questao das
deve-se das rebelidbes em muitos presidios, acontecimentos nos quais
perdem a vida muitos apenados e trabalhadores desses presidios.
Existem casos em que as rebelides ocorrem em funcao da insatisfacao
dos presos com suas condicoes de vida, porém, ndo ajudam os mesmos
a alcancarem melhores resultados (MORAIS, 2016). Neste ponto, entra

o papel do Estado frente as crises nas penitenciarias, exclusivamente o
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Estado tem o legitimo poder de privar alguém da liberdade. No entanto,
deve-se destacar que tal poder precede o dever de garantir os direitos
fundamentais, incluindo os dos detentos. Com a inobservancia de tais
deveres e incorrendo os presos em dano, surge o dever do Estado em
repara-lo (BRITO; LADEIRA, 2018). A responsabilidade do Estado

consiste, entao, no dever de reparar um dano causado a outrem em

decorréncia de uma conduta comissiva ou omissiva. Conduta esta que
deve encontrar-se ligada com o prejuizo que fora ocasionado,
caracterizando deste modo o nexo de causalidade (GAGLIANO;
PAMPLONA FILHO, 2018).

De acordo com o artigo 37, §6° da Constituicao Federal, a
responsabilidade do Estado é assinalada como objetiva, ou seja,
independe da existéncia de culpa, devendo tdo-somente haver o nexo
causal entre o comportamento e o dano suportado pela vitima. Em
consonancia com tal entendimento, o artigo 43 do Cédigo Civil dispoe
que a responsabilidade objetiva do Estado restara configurada quando
seus agentes causarem danos a outrem (NADER, 2016). Ao cumprirem
a pena no estabelecimento prisional, os detentos estardao sob a
vigilancia e responsabilidade da administracdo prisional, devendo o
orgao publico velar pela integridade fisica, protegendo-os de violéncias
cometidas por outros presos ou de agentes penitenciarios. Na pratica,
infelizmente, o Estado nao tem dado assisténcia ao sistema carcerario,
uma vez que deixa de lado a humanizacao do cumprimento da pena, em
relacao a pena privativa de liberdade, facilitando a transformacao dos
Presidios em verdadeiros calaboucos, bem distantes do direito
constitucionalmente imposto, qual seja, o respeito a integridade fisica e
moral dos presos (NUCCI, 2016).

Conforme Celso Antonio Bandeira de Mello (2016), a
responsabilidade objetiva por danos proveniente de coisas ou pessoas
perigosas que estao sob guarda do Estado também se aplica em relacao
aos que se encontram sob tal guarda. Portanto, se um apenado fere ou
mutila outro apenado, o Estado responde objetivamente, considerando

que os presos estao expostos, diariamente a uma situacao de risco, no
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ambiente de um carcere onde convivem individuos insatisfeitos pelo fato
de estarem aprisionados. A Constituicao Federal brasileira, em seu
artigo 1°, determina que, em um Estado Democratico de Direito,
necessita existir respeito aos direitos e garantias fundamentais, de
modo que nao basta apenas haver previsao legal a respeito destes
direitos, mas que o Estado efetive mecanismos de garantias aos direitos
fundamentais reconhecidos, legitimando a execucao do poder estatal
em face ao cidaddo (CASARI; GIACOIA, 2016).

O Estado, em um ponto de vista garantista, tem o dever de

desenvolver politicas publicas criminais voltadas a validar as normas de
execucao penal, proporcionando ao sistema penal a possibilidade de
cumprir com suas finalidades, quais sejam, promover a paz social e
restabelecer a ordem, causando o menor dano possivel aos reclusos, ao
invés de segregar aqueles que cometem delitos e, posteriormente,
devolvé-los a sociedade, apés macular direitos fundamentais, tratando-
os indignamente, de que a consequéncia € a perpetuacado da violéncia
(CASARI; GIACOIA, 2016). Logo é inequivoco, que o Estado como
garantidor de  direitos e garantias fundamentais  possui
responsabilidade para com as pessoas que estao sob sua protecao,
razao pela qual deve zelar pelo respeito as normas constitucionais,
sobretudo no que tange ao principio da dignidade da pessoa humana,
pois uma vez violado, estara o Estado contrariando os direitos humanos
inerentes a todos os individuos.

Neste sentido, faz-se necessario que o Estado como garantidor de
direitos tem falhado em multiplos aspectos e um deles € a questao da
ressocializacdo dos apenados. E indispensavel mencionar que a pena
privativa de liberdade no Brasil permanece nao auferindo os designios,
que seria a de devolver o detento em condi¢coes de conviver
pacificamente na sociedade. A ressocializacao traz a tona a precisao de
requerer ao aprisionado condicoes apropriadas para que ele tenha a
oportunidade de se reestruturar e, com isso, regressar a convivéncia
social para que deste modo nao volte a cometer delitos, propiciando o

livre exercicio de direitos, tal como a dignidade da pessoa humana.
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Exalta-se sua funcao de fator ressocializador, afirmando-se serem
abertos os beneficios que da atividade laborativa transcorrem para a
continuacao da personalidade do delituoso e para a promocao do
autodominio fisico e moral de que precisa e que lhe sera imprescindivel
para o seu amanha na existéncia em liberdade (BARCINSKI; CUNICO,
2017).

As concepcoes, tanto de educacao quanto de trabalho dentro dos

carceres, sao imperativas para que ao deixar as penitenciarias o egresso
tenha condicoes de regressar ao mercado de trabalho mais habilitado e
nao regresse ao crime. O artigo 22 da LEP aduz que a assisténcia social
carece ter por escopo amparar o encarcerado, e prepara-los para o
regresso a sociedade. Deste modo, o presente artigo robustece o
conceito do artigo 10 da mesma lei (BITENCOURT, 2017). As mazelas
sociais, como a deficiéncia de habitacdo apropriada, escola e
qualificacao profissional, sao fatores que induzem as pessoas a
ingressarem nas instituicoes prisionais, essa deficiéncia estrutural faz
com que mesmo depois afastar-se da prisao, os egressos permanecam
tendo as mesmas caréncias pela auséncia de efetividade da
ressocializacdo e a caréncia do sistema de acolhimento juridico-social,
uma vez que sem opcao para a seu sustento acaba por recair no delito
(FERREIRA, 2018).

Neste sentido, € correto citar mais uma vez que o Estado,
enquanto oOrgao responsavel pela custodia do detento, apresenta a
obrigacao de oferecer a eles determinadas assisténcias definidas como
indispensaveis a manutencao da vida de qualquer ser humano, de
modo inclusivo a vida dos detentos que se encontram dentro da
instituicao carceraria, sendo estas a assisténcia material, assisténcia a
saude, educacional, religiosa, social e juridica. Neste sentido &
necessario que se cite aqui que a educacao nas prisoes, para que se
materialize como um direito depreca um conjunto de atuacoes, tanto na
esfera do Estado como no da sociedade civil. Por outro lado, o ambiente
prisional determina, a primeira vista, atuacdes que reduzam pontos

como superlotacao, asseio, brutalidade. Discorrer a proposito do ensino
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em ambiente normal da escola como experimento de reintegrar o
aprisionado a coletividade faz jus a um direito constituido por Lei,
porquanto, o Estado tem a culpabilidade licita na oferta de ensino para
todos que se encontram retirados do alvedrio. Entretanto, o ensino no
sistema penitenciario ainda € abrangido como uma regalia para o
aprisionado.

Por isso, refletir em ensino na cadeia € ao mesmo tempo refletir
em um direito que nao é concretizado na realidade, permeado por

outros direitos que igualmente nado o sao. A preparacao de codigos,

principios e estimulos para o ensino de jovens e adultos necessita
garantir prioridade os grupos sociais mais frageis, porquanto sao esses
que superlotam os carceres de todo o Brasil. Conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 9394 de 1996, a
Educacao de Jovens e Adultos sera destinada a pessoas que de modo
algum tiveram acesso ou assiduidade de estudos no ensino
fundamental e médio na época apropriada. Entdo, esta modalidade, por
motivo de sua particularidade precisa encontrar-se coevo em todos os
estabelecimentos penais existentes no Brasil, uma vez que conforme a
implantados no pais, a Constituicao Federal é obrigacdo do Estado
afiancar a Educacao Basica obrigatoria e gratuita, afiancada, para
todos, sem distincao, de cor, classe social, etnia.

A educacao é um instrumento de formacao cidada, transformacao
social e elemento indispensavel a garantia dos direitos humanos, e &
assegurada no espaco de privacao de liberdade pela Lei 7.210/1984 —
Lei de execucao penal (LEP). A Lei de execucao penal (LEP) assevera
como configuracoes de subsidio aos detentos: “material, a saude,
juridica, educacional, social e religiosa”. Porém como observa-se, no

extrato abaixo, a educacao é assegurada, mas a escola nao:

Da Assisténcia Educacional

Art. 17. A assisténcia educacional abarcara a instrucao escolar
e a formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no
sistema escolar da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de
iniciacao ou de aperfeicoamento técnico.

Paragrafo tnico. A mulher condenada tera ensino profissional
adequado a sua condicéo.
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Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de
convénio com entidades publicas ou particulares, que instalem
escolas ou oferecam cursos especializados.

Art. 21. Em atendimento as condicoes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as
categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos
e didaticos. (BRASIL, 1984).

Denota-se que todas essas leis confluem para afiancar o apanagio

a educacao ao aprisionado, contudo, a sua concretizacdo embate em
altercacoes e compreensoes discordantes, sobretudo pela deficiéncia de
nitidez nas atribuicoes de encargos. Destaca-se, neste angulo, a Lei
12.245 aprovada em 2010 que modifica o art. 83 da Lei n°® 7.210, de 11
de julho de 1984 permitindo a instauracao de salas de aulas nas
prisoes. A (LEP) — Lei de Execucao Penal afiancou o amparo educativo,
todavia nao tinha como concretiza-lo. Vieira (2015) apresenta a lei na

pratica, ao articular que:

Ainda que a LEP assevere, afiance a educacao no presidio, nao
€ esse o fato que ocorre nos presidios. Raros sdo aqueles que
cursam os educandarios prisionais. E plausivel proferir que os
colégios na cadeia existem de direito, porém nao de fato.
Mesmo sendo uma das pilastras dos programas de
ressocializacdo do sujeito aprisionado, o ensino prisional néo é
versado como fundamental (VIEIRA, 2015, p.33).

As organizacoes internacionais, no entanto, ja tinham se
manifestado em prol do amparo educativo ao aprisionado. Faz-se
necessario mencionar € ao mesmo tempo lembrar, que o ensino em
ambito prisional € quase que totalmente realizada através do sistema
EJA, Vieira (2008). No ponto de vista de Hora e Gomes (2007) a (EJA)

Educacao de Jovens e Adultos:

O sistema EJA, surgiu com objetivo de suprir a necessidade do
estado em atingir um maior ntmero de individuos com
alfabetizacao, entretanto a EJA foi posta para sociedade como
solucdo viavel e aplicavel em ambiente carcerario, e neste
sentido o Estado entra como patrocinador principal, entretanto
sem suprir as reais necessidades a qual foi submetida, e ainda
mais grave, o Estado nao dispoe de recursos suficientes para
atender esta nova realidade da EJA. Assim sendo a EJA aufere
notoriedade, entretanto o sistema publico falha ao implantar
esta modalidade nas prisdes, especialmente no que se alude a
pontos que tangem tanto ao acesso quanto a continuacao nos
presidios. Uma vez, que quando se aborda a EJA na educacao
prisional, estd se trabalhando com jovens e adultos
aprisionados, o que os torna ainda mais marginalizados, mais
aquém da obtencdo de seus direitos. Se o acesso a uma
educacdo adequada ja é de certa forma recusada a jovens e
adultos que se encontram fora da existéncia delinquente, de
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que modo fica os direitos de quem encontra-se aprisionado?
(HORA e GOMES, 2007, p. 41).

No pensamento dos autores a nao concretizacdo do direito a EJA
a individuos “livres” reflete o que alguns estudiosos se perguntam.
Entao qual € o tipo de estudo ofertado ao preso? Qual a qualidade do
estudo esta sendo ofertada ao individuo aprisionado? Todavia, uma
visdo mais cautelosa entendera as paridades dos individuos da EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) e a realidade social da populacao
correcional. Arroyo (2006) delineia que os estudantes da EJA a

Educacao de Jovens e Adultos (Educacao de Jovens e Adultos) de um

modo curioso que a sociedade teima em nao querer admitir, porém € de
extrema realidade. E preciso lembrar que ainda tem o sistema de ensino
EAD. Nesse sistema, o andamento do curso fica de certa forma, a
critério dos proprios alunos presos, os quais serdao monitorados e
instruidos pelos professores que serao também tutores presenciais da
EAD, nos periodos da manha, tarde e noite, de segunda a quinta-feira.
Assim, espera-se que os alunos presos sejam motivados e que o
interesse pelo conteudo cresca significativamente. Desta forma, a
interacao sera benéfica.

O conteudo de cada médulo do curso estara disponivel em DVDs
e em material impresso (apostilas). Esta modalidade de educacao vem
para ajudar a solucionar o problema da alta rotatividade de alunos
presos, assim como da quantidade de alunos presos desta unidade
prisional ja que flexibiliza horario de atendimento, espaco, local,
utilizando diferentes midias para desenvolver o ensino. As tarefas ou
responsabilidades inerentes ao tutor dependem da proposta pedagogica,
porém existem algumas convergéncias de ideias. A pesquisa em
diversas literaturas a respeito do tema indica uma variedade de
atividades desenvolvidas pelo tutor nos mais diferentes desenhos em
sistemas de EAD (Educacao a Distancia).

E importante observar que para ser educando a distancia é
preciso adolescer “aptidées”. Isto nos leva a refletir sobre o quanto cada

estudante desta modalidade de educacao necessita superar dificuldades
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de comunicacao e de socializacao, bem como desenvolver determinadas
competéncias e atitudes para conseguir acompanhar o ritmo do curso
que o instrumentaliza para a efetivacao de atividades em outros setores
de sua vida: profissional, afetiva, social, entre outras (MARTINS, 2005).
A educacao surge como uma das alternativas possivel e humana para

modificar o sistema penitenciario. Por meio dela busca-se romper com o

estigma de que todas as instituicoes fechadas propostas a recuperacao
de delinquentes s6 servem a proliferacado de ideias e praticas

deturpadas. As instituicoes totais definidas por Goffman (2010) como:

Nada mais é que um ambiente de moradia e trabalho com uma
imensa quantidade de pessoas em circunstancia analoga,
apartados da sociedade, onde coexistem em circunstancias
miseraveis, e sub humanas, onde a forca prevalece, e submete-
se a tudo para conseguir coexistir de modo mais uma no
possivel, assim sendo tais individuos passaram a ser
estigmatizadas pela sociedade. A prisado, também considerada
uma instituicado total, passou a ser vista como um ambiente
que sugere o aperfeicoamento e a pratica de novas condutas
delitivas (GOFFMAN, 2010, p. 11).

Nota-se acima a descricdo fria de como o autor descreve as
instituicoes totais, que sdo maioria no Brasil até o presente momento.
Nesse sentido, é preciso mencionar a educacao como sendo fonte de
esperanca, uma vez que, a educacao nas prisdoes além de contribuir
para a reducao da marginalidade escolar, é fator orientador de politicas
publicas para a inclusdao social, a prevencao da criminalidade e o
resgate da cidadania. A educacao a distancia pode apresentar ou néao
momentos presenciais, entretanto ocorre necessariamente com
catedraticos e educandos apartados fisicamente no recinto e ou no
tempo, contudo podendo encontrar-se juntos por meio de tecnologias de
comunicacao.

A garantia do direito a uma educacao basica no ambito prisional
propende atender um escopo internacionalmente reconhecido de
garantir educacao para todos. Um dos organismos internacionais mais
importantes relacionados a educacao nas prisoes € a Unesco que, por
intermédio do Conselho Econdémico e Social das Nacdoes Unidas, na
Resolucao 1990/20, de 24 de maio de 1990, recomendou que todos os

presos devem gozar de acesso a educacao, nela compreendendo
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programas de alfabetizacdo, educacao basica, formacao profissional,
educacao fisica e esporte, ensino superior, dentre outros, demonstrando
verdadeiro comprometimento com a formacdo do encarcerado e sua

ressocializacao

3 CONSIDERACOES FINAIS
A sociedade esta passando por um momento que a violéncia e o
desrespeito pelo proximo vém crescendo de forma absurda. A

criminalidade vem aumentando e consequentemente o sossego da

populacdo diminui mais a cada dia que passa. Somente prender o
individuo que comete crimes de acordo com as pesquisas realizadas
mostra que nao esta trazendo sucesso, para que haja de verdade a
ressocializacao dessas pessoas que entram no mundo do crime é
necessario um trabalho mais amplo.

Aquele detento que escolhe estudar passa ter outra visao do
mundo e comeca a enxergar que a vida tem mais possibilidades do que
ele nem podia imaginar, comeca entdo, a ampliar seus horizontes
criando sonhos e expectativas em relacdo ha uma vida nova, longe de
tudo de ruim que o mundo la fora pode lhe oferecer. Assim, pode-se
afirmar que a educacdo sem duvida tem o poder que € mostrar que
todos independentemente de cor, condicao financeira, pode e deve
correr atras de uma vida digna. Por isso, € de extrema importancia a
educacao dentro dos presidios e que essa educacao seja de boa
qualidade pois, assim estao sendo tirados do crime aqueles que um dia
entraram por diversos motivos. E claro que nem todos que ali estdo
conseguem aproveitar a oportunidade de estudar e ter uma vida melhor,
mas se pelo menos alguns fazendo proveito desse direito que tem, ja
esta de alguma forma reduzindo a criminalidade.

Os Direitos Humanos e as garantias da Lei que abarcam esses
sujeitos, apesar de muitas vezes nao serem seguidos, representam o
despertar da atencao para tdo polémica questao. As diferencas entre a
Educacéao Prisional e a Escola na prisao, apesar de significativas, nao se

diferenciam na importancia que representam na vida do preso. Tanto as
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acoes pedagogicas como a Escola dentro da prisao, desempenham o
papel de preparadoras e recuperadoras daquele que nem mesmo como
sujeito € percebido dentro do carcere, que sofre com estigmas e
preconceitos desde antes de sua incursdo na prisdo, que €, em sua
maioria, o reflexo das mazelas sociais do pais. A educacao € um

elemento importante na reabilitacao do sujeito para transitar

novamente no contexto das relacées urbanas e sociais.

Sabe-se que muito precisa ser feito neste sentido, que a educacao
€ um direito inalienavel de todo ser humano, que o poder publico tem
falhado consideravelmente neste sentido, e que portanto este estudo
vem com o sentido de colaborar e recomendar acdes urgentes que
afiancem os direitos de todos os individuos que se encontram

encarcerados.
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CAPITULO VIII

A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NA REDE REGULAR DE
ENSINO: A inclusao da crianca surda na escola

EMILE NASCIMENTO SANTOS
JOAQUIM CARDOSO DA SILVEIRA NETO
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1 INTRODUCAO
O presente trabalho tem por funcado tracar elementos que

corrobore sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LS) no ambito do
contexto de Rede regular de ensino, as inquietacoes parte do
pressuposto que ora torna-se evidente a formacdo de profissionais
nesse ambito ainda mais em se tratando de uma cidade pequena, como
é Euclides da Cunha, Bahia, Brasil. E importante considerar que a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional LDB 9394/96, institui a
obrigatoriedade de wuma lingua estrangeira a partir do Ensino

Fundamental - Anos Iniciais, contudo nota-se que sao poucos os

profissionais da rede publica que vivenciam essa experiéncia de forma
confortavel, pois a grande maioria dos profissionais nao terem um
formacao continua acabam por deixando o/a surdo/a fora das
atividades pedagogicas uma vez que os docentes nao sabem trabalhar
com a Libras( Lingua Brasileira de Sinais).

Dessa forma, o presente artigo que se iniciou no componente
curricular Metodologia do Trabalho Cientifico € pautado numa
abordagem multi/inter/disciplinar com os aspectos que envolve
métodos cientifico na abordagem qualitativa e estudos bibliograficos e
nas vivencias de pesquisadora (olhar sensivel) as particularidades que
envolve o surdo. O artigo traz como problema de pesquisa a seguinte
indagacao: Por que as escolas da rede regular de ensino publica nao
desenvolvem desde do Ensino Fundamental — Anos Inicias (1° ao 9°
Ano) na parte diversificada aulas de Libras, para os estudantes da
comunidade escolar e profissionais e assim quebrar os estereotipos e
preconceito? Haja vista que a Lingua de Sinais, também conhecida por
Libras (um dos termos mais usados) € a segunda lingua oficial do
Brasil.

A Libras € a lingua utilizada na comunicacdo dos surdos no
Brasil, e na comunidade surda, ganhou atencao do século XIX quando
D. Pedro II convidou o francés Ernest Huet para ensinar surdos aqui
tendo em vista que de acordo com Oliveira e Silva (2013) Dom Pedro II

se interessou pela lingua de sinais pelo fato da princesa Isabel ser mae
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de um filho surdo e ser casada com o conde D'Eu que era parcialmente
surdo. O que poucos sabem € que nas escolas das redes municipais ha
um numero relativos de criancas e jovens que sao surdos, e por falta de
instrucao sao obrigados a aprenderem a escrever e tentar vivenciar de
forma arbitraria a Lingua portuguesa trazendo aos sujeitos surdos

opressao, desestimulo e falta de desejo de estar no ambiente escolar

uma vez que esse € algo enfadonho, por nao trazer a sua lingua para o
centro das discussoes e debates.

O intuito deste artigo € refletir sobre essa acao no contexto de
ensino e aprendizagem para comunidade surda desde a tenra idade,
uma vez que a legislacdo vigente tem a Libras como idioma oficial da
comunidade surda. O objetivo desse artigo é tracar elos que fortaleca a
difusdo do conhecimento em Libras, e com a comunidade surda para
termos uma sociedade mais harmonica com empatia, ética e respeito no
processo de inclusao de todos para vivencia em harmonia na sociedade
com ética e respeito no seu processo socioeducativo, tanto na
comunidade surda como na comunidade ouvinte. Como objetivos
especificos compreender o motivo pelo qual a lingua Brasileira de sinais
nao é vivenciada de formas pratica na rede regular nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; Investigar a historia da Libras no territério do
sertdo em especial Euclides da Cunha, Bahia, tendo como recontes de
profissionais que vivenciam essa realidade; fomentar politicas publicas
para insercao da Lingua de Sinais nas escolas da rede publica. O
objetivo desse artigo € tracar elos que fortaleca a difusdao do
conhecimento em Libras, e com a comunidade surda para termos uma
sociedade mais harmoénica com empatia, ética e respeito no processo de
inclusao de todos para vivencia em harmonia na sociedade com ética e
respeito no seu processo socioeducativo, tanto na comunidade surda
como na comunidade ouvinte.

Ja os objetivos especificos sao: Investigar a historia da LIBRAS no
Brasil; Compreender o motivo pelo qual a LIBRAS nao é vivenciada de
forma pratica narede regular de ensino no Brasil; Fomentar politicas

publicas para insercao da Lingua de Sinais nas escolas da rede
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publica.

2 LIBRAS NO CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO DE LIBRAS NO
BRASIL
A historia da nossa lingua de sinais se mistura com a historia dos

surdos no Brasil. Até o século XV os surdos eram mundialmente
considerados como ineducaveis. A partir do século XVI, com mudancas
nessa visao acontecendo na Europa, essa ideia foi sendo deixada de
lado. Teve inicio a luta pela educacdao dos surdos, na qual ficou

marcada a atuacdo de um surdo francés, chamado Eduard Huet. Em

1857, Huet veio ao Brasil a convite de D. Pedro II para fundar a
primeira escola para surdos do pais, chamada na época de Imperial
Instituto de Surdos Mudos. Com o passar do tempo, o termo “surdo-
mudo” saiu de uso por ser incorreto pois eles apenas sao surdos, mudo
€ quando nao consegue emitir nenhum som da boca, E pessoas surdas
nao conseguem falar pois ndo ouvem sua voz, entdo nao conseguem
desenvolve-las em grande parte. E valido salientar que D. Pedro II tinha
todo este interesse por conta que o neto dele o filho da princesa Izabel
era surdo, e eles queria que o seu neto fosse alfabetizado, para nao ser
tratado como os outros, pois naquele tempo os surdos eram tratados

como incapacitados. Santana (2016, p. 76) diz:

A trajetéoria social e educacional vivida por pessoas com
deficiéncia no Brasil e no mundo implica determinadas
condicoes e especificidades capazes de promover um novo
paradigma em face da compreensao queexiste sobre o conceito
de pessoa com deficiéncia na atualidade.

A partir de 1911, aconteceu o Congresso Nacional dos Surdos
Mudos de Milao, oensino passou a adotar o oralismo puro como lingua
primaria e a de sinais como secundaria, tendo como pressuposto que “a
utilizacao de sinais levaria a crianca surda a acomodacao e a
desmotivaria para a fala, condenando-a a viver numa subcultura”
(SALLES, 2004, p. 56). Mesmo com tantas dificuldades o ensino da
lingua de sinais nao deixou ser abatido, e foi sendo criado varias,
escolas, cursos até chegar nos dias atuais. “A aprendizagem da lingua
brasileira de sinais possibilita as criancas surdas mais eficacia e

rapidez fluida, nas suas expressoes desejos necessidades e sentimentos”
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(MEC/SEESP, 1997, p. 31). Na Libras, € deixado de lado o termo de
deficiéncia, e € criado uma comunidade linguistica, pequena, porém

diferente uma anormalidade como até hoje muitos acreditam nisso.

[...] a sigla LIBRAS significa Lingua Brasileira de Sinais, sendo
definida como a forma de comunicacao e expressao gestual que
transmite ideias e desenvolve uma conversa. E uma lingua de
modalidade gestual-visual, que inclui movimentos gestuais e
expressdes faciais que sao percebidos pela visao (CARVALHO;
SILVA, 2014, p. 10).

Ao olhar nossa sociedade vemos muitas pessoas que sdo surdas e

se comunicam de maneiras diferente, se repara o que significa mae,
para uma familia,para outra € algo totalmente diferente. Isso ocorre por
conta que quando as familias nao tém o conhecimento do que ¢ a libras
e de que € nossa segunda lingua oficial, e a falta deste saber faz com
que as maes nao levem e ndo busquem os devidos direitos dos seus

filhos de aprenderem sua lingua materna.

toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem, toda crianca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que sao Unicas,
sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se
levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades (ONU,1994, p. 1).

A Lingua Brasileira de Sinais vem ao longo das décadas
passando por diversas transicoes. Um dos pontapés inicias que
ressaltou relativamente bem a acessibilidade aos surdos recentemente,
foi quando caiu como tema do Enem (exame Nacional do ensino médio)
“Desafios para a formacao educacional de surdos no Brasil”, Pessoas
que nunca tinham ouvido falar a respeito comecaram a ter interesse,
atualmente vemos um tanto que um pouco maia de acessibilidade aos
surdos, pessoas que estdo ministrando 6timos cursos de ensino basico
ao intermediario, entre tantas outras portas que foram abertas.

Conforme reforca Diniz (2010, p.23):

Podemos dizer que atualmente a Libras tem no minimo cento e
cinquenta anos, a partir da existéncia da comunidade surda no
INES desde a sua fundacdo em 1857. Por nao encontrar
registros histéricos sobre a Libras no século dezenove,
podemos supor que havia o uso de lingua de sinais mesmo
antes dessa época, tendo evoluido em sua estrutura linguistica
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a partir dai. E somente depois de duas décadas surgiu o
primeiro registro em papel na forma de dicionario, a
Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos em 1875.

Porém, pode-se notar mesmo depois de passados alguns longos
anos a linguade sinais nao tornou um dos componentes curriculares de
ensino regular. Como fazer o ensino de LIBRAS ser efetivado no
processo pedagogico? A resposta para essa pergunta seria simples:
tornar a LIBRAS componente obrigatério do curriculo escolar. Os
surdos necessitam de novos olhares, da associacao

escola/familia/sociedade, pois,como afirma Salles (2004, p.37), “se nao

ha limite entre a grandeza e a pequenez, e nenhum ser humano é
exatamente igual a outro [...] ser surdo ndo € melhor nem pior que ser

ouvinte, mas diferente.

3 IMPORTANCIA DA LIBRAS NA EDUCACAO BASICA
Segundo o Ministério da Educacao — MEC, “a aprendizagem de

LIBRAS possibilita as criancas surdas maior rapidez e naturalidade na
exposicao de seus sentimentos, desejos e necessidades, desde a mais

tenra idade” (MEC/SEESP, 1997, p. 31). Brasil (2006, p. 9):

A educacédo especial assim contextualizada se constitui numa
modalidade transversal que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, definida por uma proposta pedagogica
que assegure recursos e servicos de atendimento educacional
especializado organizados institucionalmente para apoiar a
educacdo nas classes comuns, de modo a garantir a
escolarizacao e promover o desenvolvimento da potencialidade
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A resolucao 02, de 11 de setembro 2001, que institui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, no Art. 12
que define “os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da

Lei 10.172/2001, declara que:

8 2 Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicacdo e sinalizacao
diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos
conteudos curriculares, mediante a utilizacao de linguagens e
codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais,
sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa.

Lacerda (1998) ja afirmava que os estudos sobre linguas de sinais
foram se tornando cada vez mais estruturados, surgindo a educacéao

bilingue, que defende a ideia de que a lingua de sinais € a lingua
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natural dos surdos, que mesmo sem ouvir podem desenvolver
plenamente uma lingua viso gestual, Mais recentemente, um novo
decreto sobre a educacao bilingue surdos surgiu, sendo este o Decreto
n° 9.465 de 02 de janeiro de 2019, especificamente o artigo 35, onde

reza que compete a Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue:

I - planejar, orientar e coordenar, em parceria com o0s
sistemas deensino voltados as pessoas surdas, com deficiéncia
auditiva ou surdocegueira, e com as instituicoes
representativas desse publico, a implementacao de politicas de
educacdo bilingue, que considerem a Lingua de Sinais
Brasileira (Libras), como primeira lingua, e Lingua Portuguesa
Escrita, como segunda lingua;

II - fomentar a criacdo de Escolas Bilingues de Surdos, em
todo o territério nacional, com oferta de educacéo integral, em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino;

V - planejar e executar acdes que visem ao fortalecimento dos
Centros de Apoio aos surdos dentro das Escolas Bilingues,
para a formacao educacional, elaboracdo de materiais didaticos
bilingues e interacdocom a familia;

VII - formular e implementar politicas que favorecam o acesso,
a permanéncia e a aprendizagem nas instituicées de ensino
bilingue, por meio da integracdo com setores de cultura,
esporte e arte;

X - promover e favorecer a realizacdo de estudos e pesquisas
referentes as experiéncias com e na educacao bilingue de
surdos.

De acordo com Chaveiro e Barbosa (2004), a “Libras se torna uma
ferramenta deempoderamento que permite ao surdo maior mobilidade e
fluidez nas formacodes discursivas, como também fornece subsidios que
ajudem na constituicao de suas identidades frentes as imposicoes
(culturais e outras) do ouvinte”. Segundo Quadros (2017) a inclusao de
Libras como uma disciplina integrante do curriculo escolar tanto para
estudantes surdos como para os ouvintes geram grandes desafios com
relacdo a educacao bilingue, e a efetivacao da inclusao, tendo em vista

que, segundo Quadros (2017, p. 132):

Essa inclusdo vai além do ensino de Libras como segunda
lingua para as demais criancas ouvintes, pois diferente da
metodologia de ensino delingua fundamentado em proposta
de ensino de segunda lingua, a Libras, como lingua de
heranca, passa a ser ensinada nesses contextos especificos,
com proposta de ensino de primeira lingua.

Com relacao ao bilinguismo Lima (2015 p. 79) defende a condicao
do sujeito surdo com o objetivo de garantir seus direitos cidadaos e
linguisticos, e ainda afirmaque os estudantes surdos tém o direito de

serem educados na sua primeira lingua e também o direito de
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aprenderem a lingua portuguesa, como segunda lingua, na modalidade
escrita, tendo em vista que o bilinguismo possibilita transformar a
maneira com que se praticava o ensino e a educacao de surdos no
Brasil. Lacerda (2010 p. 127-128) sugere que seria “mais adequado que
esta crianca frequentasse uma escola bilingue, onde pudesse se
desenvolver plenamente em lingua de sinais e nos conhecimentos
basicos, e que recorresse a escolarizacdo com interprete em etapas
avancadas do ensino”. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica — IBGE de 2019 mostram a primeira pesquisa realizada

sobre o uso da Libras no Brasil. A pesquisa buscou avaliar o
conhecimento em Libras de pessoas com mais de 5 anos de idade,
dividindo- as em trés graus de perda auditiva (alguma dificuldade de
ouvir, grande dificuldade de ouvir ou total incapacidade de ouvir).

Com o objetivo de avaliar o conhecimento de uma quantidade
significativa de surdos adquiridos, ja com linguagem desenvolvida. Foi
possivel identificar que 1,8 % das pessoas com alguma dificuldade de
ouvir, ou seja, perda leve a moderada da audicao sabem falar a Lingua
Brasileira de Sinais; 3 % das pessoas que tem grande dificuldade de
ouvir, seja, dificuldade moderadamente severa/severa de audicao tem
o conhecimento do uso da Libras; 35,8% das pessoas que nao
conseguem ouvir de modo algum sabem usar a Lingua de sinais. A

seguir temos o Grafico da pesquisa divulgado pelo IBGE em 2019:

Figura 1 — Dados do IBGE: a porcentagem de pessoas surdas maiores de 5 anos que
sabem utilizar a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Populacao de 5 anos ou mais de idade que sabe usar a
Lingua Brasileira de Sinais (%)
Segundo o grau de dificuldade para ouvir
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Fonte: IBGE, 2019.
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4 METODOLOGIA
4.1 Tipo de estudo

O presente estudo segue as caracteristicas de uma pesquisa
bibliografica, de natureza qualitativa. Segundo Marconi e Lakatos
(1991) a pesquisa bibliografica € um tipo especifico de producao

cientifica: € feita com base em textos, como livros, artigos cientificos,

ensaios criticos, dicionarios, enciclopédias, jornais, revistas, resenhas e
resumos. De acordo com Gil (2008, p.50) a pesquisa bibliografica “é
construida a partir de material ja elaborado, constituido de livros e
artigos cientificos.” Gil (2002, p. 44) ressalta ainda que pesquisa
bibliografica:
[...] & desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte
dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como
aquelas que se propoem a uma analise das diversas posicoes

acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas
quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas.

Em relacao a pesquisa qualitativa Vieira (2010) afirma que o
objetivo da pesquisa qualitativa € buscar esclarecimentos detalhados
dos fatos e comportamentos observados no campo da pesquisa,
acessando informacoes, documentos, e registros, considerando a

qualidade de detalhes. Para Minayo (2001, p. 14):

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
o que corresponde a um espaco mais profundo das relacoes,
dos processos e dos fendomenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizacado de variaveis.

4.2 Fontes
Para a escolha das fontes foi utilizada as seguintes palavras-

chave: (LIBRAS, crianca surda; rede regular de ensino) em sites de
busca e académicos como: Scielo, Abrapso e o Banco de teses e
dissertacoes Capes para obter embasamento mais profundo sobre o
assunto.

Uma pesquisa bibliografica consiste em selecionar as leituras e

fazer a analise do material com uma visdao seletiva, entdo, para a
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selecao das fontes foram utilizados os seguintes critérios: Estar no
periodo de 2000 a 2022; escrito em portugués e Trabalhos que se
referem ao contexto da “lingua de sinais como processo cognitivo para
apropriacao da crianca surda na rede regular de ensino”, todos os
trabalhos que nao se encaixam nos requisitos acima serao excluidos da

pesquisa.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO
O presente estudo foi realizado por meio de analises bibliograficas

de autores que trazem pesquisas relacionadas a apropriacao da crianca

surda nos anos iniciais da rede regular de ensino e o que apontam
esses estudos sobre a LIBRAS no processo de socializacao da crianca
surda. A seguir temos o grafico que mostra a quantidade de trabalhos
que foramencontrados, dentre esses, 40 trabalhos foram excluidos por

estarem fora dos critérios de inclusao e 15 trabalhos foram analisados.

Grafico 1 - Quantidade de trabalhos analisados

TRABALHOS OBSERVADOS

Trabalhos Analisados

Trabalhos excluidos
40

Fonte: Autoria propria

Quadro 1 - Resultado dos trabalhos analisados

AUTOR TITULO RESULTADOS

SILVA, B. R. F; A INCLUSAO DE Foi possivel identificar, que a
SOARES, M. B. CRIANCAS SURDAS SOBA |inclusao das criancas surdas nao
(2019). OTICA vem sendo uma tarefa facil a
DE comecar pelo acesso, pois foi bem
PROFESSORAS marcante a dificuldade em
DAEDUCACAO encontrar criancas surdas
INFANTILDO MUNICIPIO (frequentando nas salas de aula,
DECAMARAGIBE - PE principalmente pela falta de um
intérprete que pudesse

acompanha-las.
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BERNARDO, M. J.
S.; QUEIROZ, K. S.
B.; FERREIRA, I.M.
(2019)

A EDUCACAO ESPECIAL E
OS PROCESSOS DE
SOCIALIZACAO ENTRE
JOVENS SURDOS

Identificou-se que a educacao
bilingue para alunos surdos seria
a educacao ideal, para o seu
desenvolvimento linguistico ji
que os surdos estdo dentro de
duas comunidades, assim|
necessitam da lingua de sinais,
com isso, criacdo da escola no
municipio representa um cenario

de desenvolvimento na
educacao, porém trouxe desafio
enfrentado nao somente pela
comunidade surda, mas por
todos que trabalham = com
educacao.
PEREIRA, S. OS PROCESSOS DE IAtravés das entrevistas foi
R.(2009) ALFABETIIZACAO possivel perceber que é muito
LETRAMENTO complicado para os educadores
EMLIIBRAS: UM ensinar a lingua de sinais e a
PERCURSOSEMIIOTIICO [lingua escrita, pois uma depende

da outra e elas dependem dos
pais e de todo o processo cabivel
para que os alunos consigam ser
alfabetizados e letrados.

MEDEIROS, L. S.;
SOUZA, V. P.(2018)

A IMPORTANCIA DA
ALFABETIZACAO EM
LIBRAS

COMO
INSTRUMENTO PARA A
CONSOLIDACAO DA
CIDADANIA

Foi observado que propor &
inclusdo escolar hoje para as
criancas surdas, e para qualquer]
surdo de forma adequada ¢
harmoniosa com  todos os
principios que forammencionados
no desenvolver deste trabalho
requer o emprego de uma
educacdo Dbilingue, pois ela
assegura a aquisicdo da Libras

como (L1) para o surdo desde
a sua primeira
escolarizacao, ou seja,

MACEDO, Y.
M.;FRANCA

VASCONCELOS,

A. P.; FREIRE, C.M.

(2020)

IMPLEMENTACAO DA
DISCIPLINA DE LIBRAS
NOS ANOS INICIAIS:UMA
PERSPECTIVABILINGUE

Observou-se que a caréncia de
novas politicas publicas de
fortalecimento para efetivacao do
bilinguismo, fornecendo subsidios
irrefutaveis para que as
instituicoes de educacao possam
tomar um posicionamento com
referéncias de curriculo,
avaliacdo e outros, tornando-se
atuantes, reflexivos, objetivando
a ressignificacao dos
encaminhamentos dados paral
tornar esta disciplina real e
possivel de ser ensinada,
mediada, construida por surdos e

ouvintes.
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BOMFIM, D.A.(2017)O PROCESSO DEFoi possivel reconhecer,
ALFABETIZACAO DElinvestigar, compreender e
SURDOS NOS ANOSresponder as questdes a respeito
INICIAIS DO ENSINO|da formacao dos professores que
FUNDAMENTAL: UMAlatuam com alunos surdos nos
ANALISE SOB Alanos iniciais do Ensino
PERSPECTIVA DE[Fundamental, assim como suas|
PROFESSORES percepcoes e conhecimentos dal
Lingua de Sinais e sobre o
processo de ensino-aprendizagem
desses alunos no que se refere 3
alfabetizacdo. Também  foram
identificadas as estratégias e
praticas pedagodgicas docentes
mais aplicadas aos alunos surdos
para apropriacdo da Lingua
Portuguesa como segunda lingua
na modalidade escrita nas
escolas de educacao inclusiva, e
investigadas as variaveis
facilitadoras e dificultadoras paral
a alfabetizacao desses
estudantes.
SANTOS, J. K. C. A RELEVANCIA Nota-se que o estudo a respeito
R. (2020) DOENSINO DE da Libras ou até mesmo sobre
LIBRAS NOS toda a teoria proposta ¢
ANOS INICIAIS presentada nao sao suficientes
DOENSINO
FUNDAMENTAL:
DESCONSTRUINDO para que essa lingua seja
ALGUNS MITOS (reJconhecida  por  todos
ouvintes e surdos.
FREITAS, L. ALFABETIZACAO DE Foi possivel apresentar duas
F.(2020) SURDOS: PARA ALEM DO |propostas de alfabetizacao paral
ALFA E DO BETA surdos que nao sdo excludentes,
nem dicotomicas, mas
igualmente necessarias, por meio
do sistema de escrital
SignWriting, e em lingual
portuguesa, pelo sistema|
alfabético-ortografico latino.
SILVA, R. A. F.; CRIANCAS SURDAS E Verificou-se que elas utilizam
SEABRA, A. G. EXPERIENCIAS COM A pistas visuais e fazem
(2022) PALAVRA ESCRITA conjecturas para a escrita, que
podem estar relacionadas A

consciéncia visual. Esse “pontode
virada” pode ser favorecido por]
um letramento bilingue que
envolva elementos como escrital
de sinais, escrita diferida ¢
escrita bilingue, a partir de bases|
diferentes daquelas utilizadas
com as criancas ouvintes.
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CASTRO, M. G. F.;
KELMAN, C. A.
(2022)

PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS
BILINGUESDE
LETRAMENTO PARA
ESTUDANTES SURDOS

Observou-se que a forma como,
todos os envolvidos no processo
de ensino aos alunos surdos e
ouvintes medeiam oconhecimento
da Lingua Portuguesa, utilizando
artefatos da metacognicao ou dal
comunicacdo inter/multimodal
por meio da Lingua Brasileira de
Sinais Libras, fazendo
positivamente a diferenca no
ensino e na aprendizagem de
todos os alunos. Enfim,
considera-se que a qualidade da
mediacao semiotica utilizada por
todos no processo ensino-
aprendizagem dos surdos traz
resultados positivos sobre 4
aprendizagem em Lingual
Portuguesa e sobre seu préprio
desenvolvimento.

GARRUTTI, E. A,

A CRIANCA SURDA NA

Os resultados indicaram

MOREIRA, T. N. A.
(2022)

EDUCACAO
INFANTILBILINGUE:
IMPORTANCIA
DO
SOCIAL
CONSTRUCAO
DALINGUAGEM

PARA

importancia da organizacdo de
ambientes educativos linguisticos

de educacao

infantil, culturalmente]
preparados para o)
desenvolvimento de criancas
surdas. As situacoes de
interacbes revelaram que o

aprendizado da lingua de sinais
acontece de modo rapido e em|
trocas rotineiras no contexto dal
turma. As interlocucdoes nessal
lingua, por sua vez,
paulatinamente permitem que as
criancas compartilhem conceitos
e praticas comuns no cotidiano
da turma.

CUNHA, L. M. M,;
MIGUEL, R. A. B.
J.; GARRUTTI, E. A.
(2022)

EDUCACAO BILINGUE
PARA ALUNOS SURDOS:

NOTAS SOBRE A
CONSTRUCAO DA
LINGUAGEM
ARGUMENTATIVA NO|
APRENDIZADO  DE
CIENCIAS

Notou-se que a apropriacao dos
saberes cientificos por meio deum|
trabalho com investigacéo
colaborativa  mobilizou umal
participacdo mais ativa dos
alunos surdos nas situacoes de
debates no processo de
construcdo do conhecimento e

descoberta de respostas.
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VIDRAGO, L. T. S.;
SANTOS, E. N. S.
(2021)

LIBRAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA
ESCOLA DA REDE
MUNICIPAL DE CUIABA-
MT: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Destacou-se que € necessario que
a insercao da lingua de sinais
ganhe forca, como por exemplo, a
inclusao dela na BNCC,
considerando-a como umal
lingua verdadeira, deacesso para
todos os alunos da educacao

basica, bem como é
extremamente necessario al
qualificacao/especializacdo  dos

profissionais da area, pois nuncal
saberemos quando vamos
atender um aluno que precisa da
Libras no ambiente educacional.

MIRANDA, Z. R. F.
(2021)

O ENSINO DE LIBRAS NA

EDUCACAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE
COMUNIDADE DE

APRENDIZAGEM COM OS
PRINCIPIOS DE REGGIO
EMILIA

Conclui-se a partir das bases
tedricas da proposta de]
Comunidades de Aprendizagem,
sobretudo, fundamentada no
principio de igualdade de
diferencas, seja possivel umal
educacédo que respeite e valorize

a diversidade, possibilitando o
dialogo entre as diferencas:
étnicas, raciais, classe, cultura,
género, da pessoa com|
deficiéncia, na qual se inclui 4
surdez. Para  pensar umal
proposta de ensino de Libras
desde tenra idade, em uma
comunidade de aprendizagem|
buscamos os principios dal
proposta pedagogica de Reggio
Emilia, entendo que esta
proposta corrobora no
entendimento da importancia dal
participacdo da  comunidade
escolar.

SILVA, M. C.
(2019)

R.

O ENSINO DE
LIBRAS/PORTUGUES
ESCRITO NA EDUCACAO
BASICA:  VIVENCIAS
COM PROFESSORES
INTERPRETES

Conclui-se que em resposta 3
questdo sobre como professores e
professoras intérpretes de]
Libras/Lingua portuguesa podem
contribuir para uma formacéao
bilingue na escola de educacao|

basica, consideramos as
particularidades do sujeito e sua
responsividade diante do

discurso do outro. Desse modo,
as discussdoes nos levaram 4
apresentar algumaspossibilidades|
de se trabalhar dentro de uma
perspectiva discursiva a partir
da discussao em torno de alguns
lanos de aulas.

Fonte: Autoria propria

Garrutti e Moreira (2022) discorrem que “a grande desvantagem

no desenvolvimento das criancas surdas consiste no fato de que a
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lingua de sinais raramente se faz presente nas trocas sociais, uma vez
que a sociedade, majoritariamente ouvinte, reconhece exclusivamente a
validade da lingua oral oficial do pais, distanciando substancialmente
os surdos do que precisaria ser a sua primeira lingua.” Silva e Soares
(2019) defendem a ideia de que é fundamental uma adaptacao do

planejamento das aulas de uma professora que tem algum aluno com

deficiéncia na sala, destacando que em casos de aluno surdo as
atividades pedagogicas propostas devem incluir também a apropriacao
da Libras, bem como as outras criancas devem aprender também para
que possam interagir e socializarem de forma efetiva. Assim como
BERNARDO, et al (2019) afirma, quando a pessoa surda esta inserida
no ambiente escolar ela passa a ter uma visibilidade maior na sociedade
tendo em vista que passara a ter o poder de comunicacao mais amplo.

Silva (2019) discorre sobre as dificuldades no ensino e
aprendizagem de Libras/portugués e a importancia do Intérprete de
Libras na mediacdo do conteudo explicado pelo professor regente. Com
relacao a alfabetizacao e letramento da Lingua Portuguesa de criancas
surdas Silva e Seabra (2022) destaca que “na educacao de surdos, as
experiéncias que privilegiam a visualidade fazem parte do modo de vida
e do jeito surdo de ser, compartilhadas na comunidade surda,
possibilitam o acesso a estratégias visuais e compreensdao de mundo
com base em praticas que tenham eventos de letramento visual como
ponto de partida.” Entretanto Freitas (2020) discorre que professores,
educadores e alfabetizadores precisam ter a clareza de que a lingua
portuguesa nao €& a lingua de referéncia para a construcao do
conhecimento de mundo e de organizacdo do pensamento do aluno
surdo, mas sim a Libras.

Segundo Pereira (2009) “O individuo surdo € bicultural, pois esta
inserido em culturas diferentes, porque a cultura de um ouvinte nao € a
mesma que a de um surdo. Entdo para que aluno com de necessidade
especial como a surdez seja alfabetizado e letrado em lingua
portuguesa, € necessario que primeiro conheca a Lingua Brasileira de

Sinais.” Na educacao infantil a crianca pode explorar os movimentos,
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sons, texturas cores e emocoes diante disso os saberes sociais sao
internalizados quando as criancas surdas fazem uso da Libras e
quando usufruem de vivéncias com o melhor aproveitamento de
informacoes nao verbais. (SILVA E SOARES, 2019; MIRANDA, 2021;
GARRUTTI E MOREIRA, 2022). Castro e Kelman (2022) apos realizarem
uma pesquisa observando o dia a dia de alunos surdos de uma escola
identificaram que é fundamental executar “uma mudanca no sistema
educacional como um todo e em seus artefatos, tais como: curriculo,

sistemas de avaliacdo, estratégias de ensino, lingua de instrucao

utilizada em sala de aula, planejamento das aulas, forma de trabalho
dos profissionais envolvidos noprocesso de ensino.”

Em relacdo a educacao bilingue de criancas surdas Cunha et al
(2022) discorre que o professor bilingue tem a responsabilidade pelo
ensino da Libras, da escrita da Lingua Portuguesa e de todas as
disciplinas do curriculo escolar. A educacao bilingue € uma forma
fundamental de melhorar a aprendizagem e socializacdo das criancas
surdas, entretanto Bonfim (2017) discorre que a formacao inicial e
continuada dos professores ainda sao insuficientes para subsidiar sua
pratica na alfabetizacao desurdos, pois a maioria nao domina a Lingua
de Sinais e desconhece a concepcao da educacao bilingue para o ensino
de surdos, resultando na dificuldade em planejar atividades especificas
em conformidade as necessidades linguisticas e educacionais destes
alunos. Medeiros (2018) afirma que através da educacao bilingue a
crianca surda € respeitada na sua singularidade linguistica, criando
oportunidades educacionais damesma interagir com seu meio externo,
mediando a relacdo entre os seus e viabilizando seu desenvolvimento.

Macedo et al. (2019) questionam a visao de educacao bilingue que
as pessoas estao construindo, pois existe uma grande diferenca entre o
bilinguismo e a inclusado, tendo em vista que: “em um ambiente
bilingue, todos saberiam a lingua de sinais e isso abrange todo o corpo
escolar: colegas, gestores, professores, funcionarios, administradores. A
lingua de comunicacdo e instrucdo seria a Lingua de sinais, uma

pessoa nao necessitaria aguardar a presenca de um intérprete para
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comunicar-se com os funcionarios da cantina, da lanchonete para fazer
o pedido do seu lanche, nem na biblioteca para pedir o livro que
desejasse, uma sugestdao de leitura ou tirar alguma duvida com o
professor.” A insercdao da Libras nos anos iniciais do ensino
fundamental representa um passo muito importante na vida da crianca
surda, pois quanto mais cedo ela for alfabetizada melhor sera seu

desempenho escolar (SANTOS, 2020; VIDRAGO, SANTOS, 2021).

6 CONSIDERACOES FINAIS
A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS é a lingua oficial das

pessoas surdas no Brasil, € por meio dessa lingua que as pessoas
surdas, ou com algum grau de deficiéncia auditiva podem se comunicar
entre si e com os ouvintes. A partir dos trabalhos analisados foi possivel
observar que a principal motivacado para a o ensino da Libras ser
inserido como parte integrante dos curriculos das escolas publicas é
buscar a inclusao da comunidade surda na sociedade, visto que,
durante a infancia existe uma facilidade maior em aprender uma nova
lingua, pois € uma forma de garantir a preservacao da identidade das
pessoas e comunidades surdas, além de contribuir para a socializacao,

valorizacao e reconhecimento da cultura surda.
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CAPITULO IX

O EDUCANDO E AS PRATICAS DE LEITURA
VIVENCIADAS NO COTIDIANO

VALDINEIA FERREIRA DOS SANTOS
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1 INTRODUCAO

A medida que a humanidade evolui, como nao poderia deixar de
ser, essa evolucao depende muito do desenvolvimento da educacao,
portanto na sociedade atual, a habilidade de ler é imprescindivel a
insercao sociocultural e a construcao de conhecimento. O presente
artigo com o tema: O Educando e as Praticas de leitura
Vivenciadas no Cotidiano, tendo como objetivos, analisar e
diagnosticar o gosto e habitos de leitura cultivados pelos discentes no
meio.cultural e social.

A pesquisa constitui-se de um levantamento bibliografico
através de livros e artigos na qual discorre sobre o contexto histéorico
da leitura no Brasil e no mundo, bem como as concepcoes de
leituras, as formacao de leitores, o papel da sociedade e da escola,
também sera composto por uma pesquisa de campo na qual inclui
analise de questionario, contendo perguntas fechadas para aplicar a 30
(trinta) alunos do 9° ano A, pertencentes a E.M.E.F Maria de Abreu
Bianco - Monte Negro-RO, quanto aos habitos, atitude e praticas de
leitura vivenciadas no seu cotidiano, com vista a analisar as
informacoes sera feito a pesquisa quantitativa, por fim serao
agrupados os resultados em graficos.

Através da analise dos resultados da pesquisa de campo,
possibilitou ampliar a compreensao dos aspectos educativos quanto ao
ato de ler. Verificou-se que a escola tem obtido 6timos resultados, ao
promover a leitura entre os educandos, através de estratégias simples,
porém eficaz. Portanto, € de suma importancia promover a leitura na
escola de forma prazerosa que estimula os educandos, saber ler,
querer ler e também ter acesso a textos diversificados que possam
contribuir na formacao de sujeitos leitores. Pois a leitura € uma
ferramenta preciosa na vida de cada estudante, onde os desafios sao
cada vez maiores em uma sociedade que exige leitores que
compreendam as informacdées, tomando um posicionamento e

autonomia frente as situacoes apresentadas.
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2 ORIGEM DA LEITURA

Resgatar a historia da leitura no mundo € importante para
que se compreenda a evolucao desse processo na sociedade ao longo
dos tempos, como cada novo processo se mobiliza na vida dos
individuos. E vale lembrar que a origem da leitura esta de maos dadas

com a escrita.

Os registros mais antigos foram encontrados em ruinas de um
templo na cidade de Uruk, onde hoje se encontra o lraque,
com data aproximadamente de 3.200 a.C. Esses registros eram
sinais que representavam um som ou uma idéia. Cada sinal,
grafado na argila umida com a ponta de um estilete de vime,
tinha a forma de cunha. Por isso esse sistema de escrita
recebeu o nome de cuneiforme (LAJOLO, p. 77).

Desde os tempos primordios, houve a preocupacdo do homem em
utilizar-se da escrita e leitura, coma forma de comunicar-se,
caracterizar a valorizacao social, reforcar a imagem de quem domina
determinada sociedade, desenvolvendo. Assim, uma arte que mudaria
para sempre a comunicacao entre pessoas: a arte de escrever. Mas,
escrever nao foi a Unica arte a surgir, outra criacao se desenvolve
também. Uma vez que existe o texto seja ele um sinal escrito como certo
desenho, surge, o leitor, exigindo que o texto fosse resgatado isto €,
lido. O escritor € um criador de signos, o qual necessita de alguém
que os decifre, reconheca seu significado, ou melhor, que atribua
sentido.

Desse modo, a escrita necessita de um leitor, pois caso
contrario, nao haveria essa anacronia autor/texto/leitor, que
possibilitaria a integracdo entre a leitura e a escrita. “Na auséncia
de leitor toda escrita estaria fadada ao esquecimento” (MANGUEL,
2001). Com o evento da escrita linear surgiu um sistema que
possibilitaria o registro de literaturas complexas e altamente
sofisticadas: epopeias, livros de sabedoria, historias humoristicas,
poemas de amor. Segundo Manguel (2001, p. 211), “a leitura e a
escrita naquela época estavam reservados aos donos do poder naquela
sociedade patriarcal”. As pessoas letradas tinham consciéncia do status
que ocupavam na sociedade, pois detinham a capacidade de ler os

textos, sendo que algumas civilizacoes que foram extintas deixaram sua
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historia registrada através de codigos como os Sumérios, Acadiano,
Minodico, Asteca e os Maias. Os arqueodlogos afirmam que a pré-historia
do livro, inicia-se em meados do quarto milénio a.C quando as
comunidades do sul da Mesopotamia deixaram suas aldeias e

reagruparam-se em cidades estados.

3 A LEITURA E A SOCIEDADE
O exercicio da leitura faz-se presente em todos as niveis

educacionais das sociedades letradas, ou.seja, inicia no periodo de

alfabetizacdo, onde a crianca passa a compreender o significado das

palavras registradas através da escrita. Apos esta fase, o discente
continua a encontrar-se com livros, textos, apostilas, materiais
didaticos, gibis, folhetos de propagandas, etc., enfim, inimeras escritas no seu
cotidiano. Theodoro (2001, p. 31) relata que “A atividade de leitura
se faz presenter em todos os niveis educacionais das sociedades
letradas [...]". Sendo assim, percebe-se que a maioria dos estudantes
s6 entra em contato com livros, quando inicia sua carreira escolar,
até porque seus pais na maioria das vezes nao sao alfabetizados.

Nota-se que a leitura na escola nao estimula o aluno a gostar e
ter o prazer de ler, ja que a mesma requer conteudos de
aprendizagem, exigindo-se do mesmo um ato repetitivo, pois, so se lé
para resolver as questoes das atividades escolares,onde os quais,
nao vao além da busca de conhecimento através de outras
informacoes contidas em revistas, jornais, folhetos, enfim, colocar o
aluno no foco de informacoes fornecidas pelos meios de
comunicacao. Observa-se que os cidadaos precisam conscientizar-
se sabre a leitura, € mais do que wuma exigéncia, que esta
presente nas disciplinas académicas, implicitamente e
explicitamente éorientado pela importancia da leitura no
meio-social.

Vale ressaltar, que a alfabetizacdo € uma condicao necessaria a
formacao de leitor, mas desde que, realizada de forma adequada. Haja
vista, os alfabetizados possam ser capazes de ler, interpretar,

imaginar, discutir, questionar, solucionar, entender e conhecer os
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significados das mensagens textuais, ou seja, um recado, uma carta,
uma mensagem, uma leitura biblica, um noticiario, enfim, as
informacoes que trazem o conhecimento. A Resolucao do
Conselho Federal de Educacao apud Silva (1975, p. 35) orienta
“Que se estimule, por todos os meios, o gosto da leitura e o uso do

dicionario, quer em aula, quer no lar do estudante, para que se

transformem em habito”. De acordo com autor ora citado, percebe-se
que ha um compartilhamento de responsabilidade entre familia,
educadores e comunidade. Contudo, nao se oferecem condicoes
concretas como bibliotecas escolares com um acervo variado de
livros, revistas, jornais e computadores conectados a internet, ou
seja, que possibilite suportes favoraveis ao estimulo, para que brote
no educando o gosto pela leitura, ndo s6 através do habito, mas do
prazer em ler, ndao s6 como obrigacdo, mas também como lazer.

O desinteresse pela leitura nao € um problema individual, e
sim social e cultural, como mostra a pesquisa, que o brasileiro 1€
menos de dois livros por ano, enquanto a média é de 7 livros por
pessoa na Franca, EUA 5,1, Italia 5, Inglaterra 4,9 e o Brasil 1,8
(Fonte Camara Brasileiro do Livro, Revista Nova Escola, Agosto
2006, p. 31). Porém, comparar um pais emergente com os paises de
primeiro mundo, ha um equivoco no desenvolvimento educacional.
Enquanto os paises que tém um poder aquisitivo econémico alto e
seus governantes se preocupam em investir na educacao de
qualidade, colocando-a como um processo de suma importancia
para com o seu povo. Oferecendo escolas de qualidades,
professores graduados e doutorados, ensino integral, diversificando o
ensino e a aprendizagem com aulas de linguas, informatica, esportes.
Para Silva (2000, p. 36), existe uma contradicdo na politica

educacional brasileira quando afirma:

A situacao da leitura no Brasil.e bastante contraditéria:
convivem, lado a lado, a preparacado "carente" do professor de
leitura e as recomendacdes irrealistas das autoridades
educacionais. A politica € a do "deixa coma esta para ver coma
é que fica", aumentando dia-a-dia o volume da crise. Com isto
em mente, pergunta-se: serd que os cursos de preparacao de
professores nao deveriam dar mais atencdo ao ato de ler parte
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integrante e fundamental da educacao dos alunos?

Recorrendo-se novamente a Silva (2000, p. 36) que ressalta que
as novas tecnologias, possibilitam novas formas de obter
informacdes, mas que o professor continua a desempenhar a

mediacao entre a frltragem dessas informacoes.

Numa época em que o olho eletronico esta ai no mundo ao
redor, padronizando o contetiddo das infomacdes, barrando as
possibilidades de escolha do receptor, criando obstaculos ao
aparecimento de individuos mais idiossincraticos,
homogeneizando consciéncias e massificando a populacéo, seria
importante trazer a luz algumas funcdes da leitura dentro de
um contexto educacional mais abrangente.

Ainda citando Silva (2000, p. 37) relata sobre a tradicao de

leitura no Brasil:

Por outro lado, parece certo dizer que nao existe tradicao de
leitura no Brasil. Dada as condigcées do desenvolvimento
historico e cultural do pais, a leitura enquanto atividade de
lazer e atualizacdo, sempre se restringiu a uma minoria de
individuos que teve acesso a educacao e, portanto, ao livro.

Observa-se que a sociedade brasileira é carente, onde a
maioria nao encontra estimulo e interesse pela busca de informacao,
restringindo-se a um mundo que nao proporciona maior capacidade

de interacdao ao mundo das informacoes.

4 HISTORIA DA LEITURA NO BRASIL E A FORMACAO DE
LEITORES
Ao longo do processo histérico da evolucao do homem e da

sociedade brasileira, o ato de ler passou por diversas transformacoes,
iniciando com a chegada dos primeiros colonizadores aos tempos

atuais.

A pré-historia de nossas letras interessa como reflexo da visao
do mundo e da linguagem que nos legaram os primeiros
observadores do pais. E gracas a essas tomadas diretas da
paisagem, do indio e dos grupos sociais nascentes, que
captamos as condicdées primitivas de uma cultura que mais
tarde poderia contar como o fenémeno da palavra arte (BOSI,
2006, p.13).

Bosi refere-se, acima a-chegada dos portugueses ao Brasil,
ocupacao da terra, a miscigenacao e intercambio de culturas. Alguns
dos colonizadores eram letrados e acabaram por difundir a arte da

escrita e da leitura, desde o 1inicio o dominio das letras,
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possibilitando as pessoas se destacarem através da autonomia em

decifrar os escritos.

Anchieta era, antes de tudo, um missionario. Com seus
escritos nao tinha de "fazer obra de arte". Pretendia, sobretudo
realizar seu trabalho de catequese, o que determina a funcao
pedagégica e didatica de sua obra (AMARAL, 2005, p. 88).
(Grifo do Autor)

No processo de interacdo dos indigenas, Anchieta e os
Missionarios da Companhia de Jesus desempenharam um papel
muito importante ao serem os mediadores entre a escrita, leitura e
novas idiomas. Reforca a interacdo entre as pessoas pela oralidade e
através da escrita e leitura, tornando possivel a expansao da escrita e

leitura.

Por fim, os jesultas compuseram gramaticas da lingua
tupinamba (a de José de Anchieta, em 1595, e a do padre Luis
Figueira em 1621), publicaram em 1575 traducdes do pai-
nosso, da ave-maria e do credo, e trabalharam coletivamente
na elaboracdo de um catecismo em lingua tupinamba editado
em 1618 (VILLALTA, 2006 p. 338).

Desde a época da colonizacao os mediadores do conhecimento,
elaboraram situacoes didaticas para interacao entre os sujeitos; os
textos produzidos eram no idioma dos habitantes locais, ndao tinham
propositos pedagogicos para estes, mas sim possibilitar situacoes de
Interacdo entre indios e os colonizadores e tambérn doutrinar na
religido catolica. A trajetoria da leitura no Brasil na passagem dos
séculos, nas camadas humildes difundiu-se no aprender fazendo;
conheceram as letras as escondidas. As poucas escolas que haviam
eram frequentadas pelas elites. Sendo assim, no século XVIII, no Brasil
havia poucos leitores autonomos devido a educacao ser restrita, mas a
medida que os anos passaram, a educacao escolar expandiu,
oportunizando inumeras pessoas aprenderem a ler, tornando-as
autonomas em uma sociedade que cada dia requer mais cidadaos que
saibam nao s6 decodificar, mas, que compreenda e atribuam
significados aos diferentes textos existentes no cotidiano, no qual o

sujeito esteja inserido.

A relacao estabelecida com os livros perpassando pela
oralidade e pela indistinicdo entre o publico e o privado: a
leitura privada e silenciosa, feita em bibliotecas de escolas,
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conventos ou residéncias, convivia com a leitura oral,
desenvolvida o recondito dos lares; e, ainda, com a leitura oral
publica, realizada nas igrejas, sociedades literarias e salas de
aula. A leitura oral, publica e privada, proliferou na medida em
que reinava o analfabetismo. A oralidade e a publicidade da
leitura, embora comum entre os letrados (VILLALTA, 2006, p.
338 - 9).

A leitura desde a coloniza ao do Brasil era almejada por varias
pessoas, principalmente pelas mais humildes, muitos destes
conheceram as primeiras letras sendo autodidatas. Com o passar dos
tempos, a leitura foi difundida, nao somente para algumas, mas para

todas as pessoas, sendo que ainda existe uma parcela da sociedade que

de alguma forma ainda é impedida de ter o acesso ao ato de ler.

E s6 nos ultimos 50 anos que se pode falar de um incentivo
real a leitura. Nesse periodo, quando as criancas de famlias
mais pobres e das camadas médias comecam a ingressar em
massa nas escolas, surgem politicas educacionais e projetos
editoriais de fato voltados para ampliar a disponibllidade de
livros na rede de ensino. Na metade do século XX, diferentes
instituicées e diferentes medidas governamentais comecam a
reverter a sltuacdo através de programas de incentivo
(LAJOLO, 2002, p. 6).

Assim, a leitura difundiu-se no Brasil entre toda a populacao,
tornando requisito primordial para que cada cidadao independente
da sua classe social, exerca sua cidadania com autonomia através
da leitura. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2005 p.
23), “atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes
dos que satisfizeram as demandas sociais até ha pouco tempo”.
Considera a sociedade atual, que a leitura € muito importante, para que
haja compreénsado e critica de aspectos da realidade e também a
interacdo sociocultural de cada um, pois, a medida que a humanidade
evolui, requer também evolucao dos individuos e da educacao, sendo
assim, deve-se buscar formas de manter a vanguarda das
situacoes, e uma delas € que se desenvolva a habilidade de ler nao
como um processo mecanizado, mas com uma forma de apropriar-se

e ressignificar o conhecimento.

5 A LEITURA

A escola € a instituicao que por exceléncia tém a incumbéncia
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de ensinar a ler, o ensino da leitura historicamente esta vinculado a
escola, mas, podendo acontecer em outros locais. Sendo que os jovens
léem somente enquanto existe um vinculo com a escola. Portanto, a
escola pode ser ou nao um caminho na formacao de alunos leitores,
caracterizando, assim, o elo entre sujeito e o mundo que o cerca

(ZILBERMAN, 1986). Ainda de acordo com Zilbermam (p. 19, 1986), “a

leitura pode ser qualificada como a mediadora entre cada ser humano
e o seu presente”. No desenvolvimento do ato de ler cada pessoa pode
compreender e significar determinados aspectos da sociedade, sendo
que através da interpretacao do texto lido, abrir-se-a espacos para
novas e infindaveis perspectivas, tornando-a participativa na
construcao de sua propria identidade.

Para haver éxito na formacdo de leitores, os PCNs (2001)
sugere que a escola deva dispor de uma biblioteca, e esta conceda
textos variados para leitura e empréstimos, nas aulas € desejavel que se
proporcione diversidade de situacdes de leitura, o ato de ler em si,
consiste em um trabalho, nao sendo necessario que para cada texto lido
siga um conjunto de tarefas a serem realizadas, o professor permita
também que o aluno possa escolher suas leituras. Portanto, “a
escola deve organizar-se em torno de uma politica de formacao de
leitores, envolvendo toda a comunidade escolar [...] € fundamental um
projeto coerente de todo o trabalho escolar em torno da leitura”
(PCNs, 2001, p. 72). Sendo assim, a leitura ocupa um lugar de destaque
na aprendizagem e na vida cotidiana de todos os discentes, por isso
deve-se estimular e incentivar a formacado de leitores auténomos
através de praticas pedagogicas que privilegiem o dominio da leitura por

parte dos educandos.

6 A LEITURA E O EDUCANDO

A leitura € a esséncia primordial no processo do ensino
aprendizagem, inicia-se desde os primeiros anos de vida de um
cidadao. Enesse periodo que os pais comecam a transmitir para os

filhos suas historias culturais através da leitura. Segundo Maricato
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(2005, p. 18):

Quanto mais cedo histérias orais e escritas entrarem na
vida da crianca, maiores as chances de ela gostar de ler.
Primeiro elas escutam histérias lidas pelos adultos, depois
conhecem o livro como um objeto tatil “que elas tocam,vé e
tentam compreender as imagens que enxergam”.

Observa-se o quanto € importante as familias conhecerem e
compartilharem com seus filhos o gosto pela leitura, estimulando-os
desde pequenos a navegarem no mundo das palavras. Edmir Perroti
(2006, p. 24), afirma que: "as criancas colocadas em condicoes

favoraveis de leitura adoram a ler. Leitura € um desafio para os

menores,vencer o codigo escrito € uma tarefa gigantesca”. Percebe-se
que as criancas mesmo sem ser alfabetizadas amam olhar livros
ilustrados, ali elas fazem sua leitura oral e contam a historia a sua
maneira. Neste memento € importante a participacdo do adulto de forma
coerente, ajudar a mesma, ouvir e compartilhar com ela o que
realmente diz o texto, também elogia-la € fundamental, pois se sentem
mais valorizadas e procuram desenvolver a leitura com mais eficacia em
suas historias. Para Magda Soares (apud Adriana Maricato), “este
aprendizado chama-se letramento: € o convivio da crianca desde muito
pequena com a literatura, o livro, a revista com as praticas da leitura e

de escrita”.

Nao basta ter acesso aos materiais, as criancas devem ser
envolvidas em praticas para aprender a usa-los, roda de
leitura, contacao de histérias, leituras de livros, sistemas de
malas de leitura, de casinhas, de cantinhos, amostras
literarias, brincadeiras com livros.

Nota-se que a leitura ndo é muito facil, todavia requer tempo e
dedicacao, para desenvolver a pratica no ato de ler, é preciso que os
formadores valorizem e pratiquem metodologias criativas que desperte

no educando a importancia de ler diariamente.

7 AMBIENTE ESCOLAR
A Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria de Abreu
Bianco esta localizada na Rua José Valadares, setor 03, quadra 15 na

area urbana da cidade de Monte Negro - RO, para que possa atender
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a clientela de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A Escola tém 743
alunos matriculados entre Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, no
total de 27 turmas em trés turnos dos quais 359 alunos sao de 6° ao 9°
ano, sendo matutino, vespertino e noturno. A comunidade escolar é
formada por alunos oriundos de varios setores da Sociedade, na sua

maioria classe econdomica média e baixa. Muitos residem na area

urbana do Municipio de Monte Negro e outros nas linhas: LC-25, LC-
30, LC-35, LC- 40, LC-10, LC-20, LC-05, LC-12,5 e BR 421 da area
rural.

A Escola enfrenta alguns problemas possivelmente oriundos
da desestruturacao familiar. Muitos pais sdo desempregados ou estao
em subempregos o que dificulta ainda mais a sobrevivéncia das
familias. Na sua maioria a responsabilidade da educacao de nossos
alunos fica apenas com as maes. Ha criancas que ficam s0s ou sao
deixadas com irmaos maiores, pois devido a falta de recursos as
mesmas precisam trabalhar fora, o que gera também a indisciplina.
Outro problema enfrentado é o baixo grau de escolaridade dos pais,
o que também influéncia os filhos a deixarem a escola em busca de
um trabalho informal sem qualificacdo.Tudo isso exige muito da
escola, pois até mesmo as primeiras nocoes de educacao, muitas
vezes ficam sob a responsabilidade do Estabelecimento de Ensino, um
grande problema enfrentado pela escola e em relacao a falta dos alunos
nas aulas, pois estes trabalham no periodo da colheita do café. A-
Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria de Abreu Bianco
esta buscando alternativas para haver um maior comprometimento
de pais, alunos e professores com a melhoria do ensino € com a
aprendizagem dos estudantes. Desse modo, a escola seja um espaco,
nos quais os alunos adquiram compreensao do seu mundo e do seu
tempo, para que organizem seus espacos de aprendizagem e
aperfeicoem o uso do tempo a fim de que todos obtenham sucesso na

construcao de saberes.

8 VERIFICACAO EMPIRICA DA AMOSTRA QUANTO AS
PRATICAS DE LEITURA VIVENCIADAS PELOS EDUCANDOS
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8.1 Procedimentos metodologicos
Tendo em vista compreender a leitura no processo ensino-

aprendizagem e no cotidiano dos alunos, para isso foi preciso
desenvolver uma pesquisa bibliografica através da leitura em livros e
artigos nos quais constam teorias acerca do ensino da leitura. Nos
limites da pesquisa utilizou os resultados feito através de bibliografias
apresentadas em texto para melhor associar a teoria e pratica a vida
cotidiana da escola.

Realizou-se também uma pesquisa de campo na E.M.E.F Maria

de Abreu Bianco em Monte Negro-RO, a amostra se constitui com a
participacao de 30 (trinta) alunos que estudam do 9° ano A, dos quais
12 residem na area rural e 18 na area urbana, por meio de um
questionario, contendo 05 (cinco) perguntas objetivas com apenas
varias opicoes, a fim de levantar informacdes sabre o educando e as
praticas de leitura vivenciadas no cotidiano. Possibilitando, assim,
compreender a importancia do ato de ler no contexto em que o
educando esta inserido. Com vista a analisar as informaicoes sera
realizada a pesquisa quantitativa, por fim, serdao agrupados os
resultados em graficos, arrematando o presente trabalho com texto
discorrendo sabre a associacao de teoria e a realidade da pratica de

leitura vivenciada no cotidiano do educando.

9 RESULTADOS DA PESQUISA
9.1 Da pesquisa com discentes quanto as praticas de leitura
vivenciadas

A entrevista realizada com 30 (trinta) discentes do 9° ano A, na

E.M.E.F Maria de Abreu Bianco em Monte Negro-RO revelou que os
educandos, ao serem questionados se gostam de ler (primeira
pergunta), 83% deles afirmaram sim e 17% responderam nao.
Observa-se que, quanto ao o que os discentes costumam ler
(segunda pergunta), obtiveram-se as seguintes preferéncias: 57% dos
alunos disseram que preferem livros para sua leitura, 23% indicaram as
revistas, 11% deles preferem gibi, outros 7% a Biblia e 2% o jornal.

Verifica-se na terceira pergunta que, ao serem questionados
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quanto ao local que costumam ler, 57% dos entrevistados responderam
que gostam de ler em casa, 30% deles na escola e 13% na igreja.
Percebe-se na quarta pergunta, quando os alunos foram indagados
sobre a frequéncia de leitura dos pais, 53% responderam que
raramente os pais léem, 40% diariamente e 7% que os pais nunca

praticam a leitura. Nota-se na quinta pergunta, que tratava quanto a

relacao ao acervo de livros que possuem em casa, 28% dos estudantes
responderam que tém livros didaticos, 22% deles disseram literatura
infantil ou infanto-juvenil, 20% dicionario, 17% Literatura em Minha

Casa e 13% outros, tais coma: Biblia, revista e gibi.

10 REFLEXOES ACERCA DO ATO DE LER

De acordo com o trabalho ja existente na escola, Projeto Meta
de Leitura, que consiste em o aluno ir até a sala de leitura, (a
escola nao disponibiliza de uma biblioteca), onde os alunos vao
escolher um livro para sua leitura (a maioria livros literarios),
levando para casa, apos a leitura na evolucdao da obra lida, o
aluno sintetiza oralmente ou sao feitos questionamento quanto a
leitura desenvolvida, sao registrados em cadernos o controle dos
empréstimos dos livros, revistas e jornais, sendo um caderno para
cada ano, no fim de cada semestre: faz-se a premiacado para os
alunos que atingiram a meédia de 10 livros lidos, este projeto ja esta
sendo desenvolvido desde 2008. Observou-se que ha um estimulo a
leitura, no qual o educando cultivasignificado e faz compreensao,
enriquecendo seus conhecimentos para a sua vida pessoal.

Verificou-se através do questionario aplicado que os alunos
gostam de ler, um grande numero indicou a casa como lugar
preferido para ler, ficando a escola em segundo plano, o livro foi
citado como o material preferido de leitura, muitos educandos
possuem acervo bibliografico em casa no qual a maioria sao livros
disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico e Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, constatou-se também

que um grande numero de estudantes nao recebem incentivo
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familiar na leitura, observou-se que a escola com seu projeto
singular, aos poucos esta levando seus discentes a uma vivéncia de
enriquecimento pessoal como jovens leitores.

O ato de ler podeocorrer em diversos ambientes, mas a escola
€ a instituicao que promove e expande a leitura. Segundo Zilberman
(1986, p. 11), “as afinidades entre escolae leitura se mostram a
partir da circunstancia de que € por intermédio da acao da primeira
que o individuo se habita a segunda”. A escola tem um papel

fundamental na insercao do aluno ao mundo da leitura, muitas vezes

este € o lnico espaco onde o educando recebe estimulos e realiza o
ato de ler, sendo muito grande o elo entre a escola, o educando e a
leitura. Possibilitando, assim, a leitura de mundo e dos textos,
assimilacao dos valores da sociedade e tornando-se um individuo
autonomo no contexto social e cultural.

Horbatiuk (2006, p. 16) enfatiza que:

Enquanto lemos, vivemos uma experiéncia transforrnadora.
Nossa mente tem varias funcodes, entre elas a memoria, a
atencao, a sensibilidade e os diferentes tipos de raciocinio.
Afinal com o processo mental operado ao ler, a pessoa
transforma seu modo de ser e de ver o mundo e de interagir
com ele.

Desta forma, o ato de ler € uma referérencia para que cada
aluno possa associar seus conhecimentos prévios a outros e
compreender o mundo que os rodeia, proporcionando assim, aos
educandos desenvolver varias competéncias e habilidades no decorrer
das praticas de atividades desenvolvidas na escola para que o aluno
torne-se um leitor autonomo, ou seja, saiba compreender os diferentes
tipos de textos e atribua significado a cada leitura efetuada. Hoje, a
sociedade requer cidadaos que sejam leitores que saibam se
posicionar criticamente frente as diversas situacoes apresentadas no
cotidiano. Zilberman (1986, p. 17) enfatiza que, “o cerne da leitura
nao se esclarece para o aluno que € beneficiario dela. Por conseguinte,
sabendo ler e nao mais perdendo esta condicdo, a crianca nao se
converte necessariamente num leitor”.

Portanto, mesmo que saiba ler, essencialmente todos nao serdo
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leitores, alguns somente decodificarao as letras sem atribuir significado
algum, outros, porém se afastardo de qualquer tipo de leitura,
restringindo-se somente as necessarias para sua locomocao em
determinadas situacoes. Sendo assim, a escola uma das principais
mediadoras entre o sujeito e a leitura, esta pode tanto contribuir na

formacao de leitores, quanto a afasta-lo, devido as estratégias e

procedimentos de leitura ineficientes na formacao de leitores
autonomos. Ainda segundo Zilberman (1986), alunos leitores passam
por uma metamorfose, na qual o ato de ler compreende em situacoes
de apropriacdao da realidade, pois a leitura acontece em virtude da
aptidao cognitiva, e esta s6 se completa através de textos a serem
lidos. Sendo que as atividades no incentivo a leitura possibilitam que
o aluno interaja com diversos tipos de textos, formando leitores que
incorpore a sua rotina o gosto e o habito de ler.

Para formar leitores proficientes, € necessario promover
atividades na qual o educando possa interagir com diferentes tipos de
textos e que ao ler atribua significados agregados ao seu conhecimento
prévio. Sendo assim, “o leitor competente é capaz de ler as entrelinhas
identificando a partir do que esta escrito elementos implicitos,
estabelecendo relacdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou

entre o texto e outros textos ja lidos” PCNS (2001, p. 70).

11 CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver a pesquisa de campo sabre O Educando e as
Praticas de Leitura vivenciadas no Cotidiano, percebe-se a importancia
de praticar a leitura, a fim de buscar informacoes e enriquecer os
conhecimentos quanto ao ato de ler. A pratica da leitura surgiu antes da
escrita, quando os povos antigos passavam, suas historias através da
oralidade, e com o passar do tempo foram surgindo novas ideias,
construindo assim a escrita, uma forma de armazenar a histéoria de
um povo, sem cair no esquecimento. Através da leitura as novas
geracoes passavam a conhecer as culturas tradicionais e os mementos

histéricos das geracoes passadas. Para que os individuos fossem
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capazes de praticar a leitura, houve a necessidade de ensina-los,
surgindo, entao, as escolas com um dos seus papéis fundamentais, o
de alfabetizar. Atualmente, ndo se pode pensar na leitura sem observar
as transformacoes dos espacos culturais e sociais em que os alunos
estejam inseridos, sendo importante valorizarem as diferencas
sociolinguisticas.

Quanto ao ato de ler, nota-se a evolucao da sociedade, desde a
chegada dos colonizadores aos dias atuais, houve progressos.
Entretanto, nao suficientes para a populacdo que cada ano vivencia
com as novas tecnologias. Requerendo assim, sujeitos ativos, que
valorizem a leitura como requisito primordial para a busca de
informacoes e interacoes socioculturais. Para praticar a leltura, os leitores
precisam interagir com as diversidades textuais, definir objetivos, seja
para adquirir informacodes, conhecer contetidos ou para mementos de
lazer, tudo isso requer habilidades para que o leitor consiga fazer sua
propria leitura. De acordo com a pesquisa realizada na E.M.E.F. Maria
de Abreu Bianco em Monte Negro-RO, com os alunos do 9° ano A,
obteve-se resultados surpreedentes, visto que a maioria dos alunos
gosta de ler e cultivam o habito no seu cotidiano.

Desse modo, é importante ressaltar que a escola desenvolve o
projeto “Meta de Leitura”, este contribuiu para um aumento
significativo no nimero de alunos que frequentam a sala de leitura.
Pode-se comprovar através de registros nos quais constam a
quantidade de livros tomados como empréstimo pelos alunos e
apresentados em resumo oral, ou questoes orais a serem respondidas.
Percebe-se que através de estratégias simples a equipe escolar da
E.M.E.F.Maria de Abreu Bianco tem alcancado grande éxito na tarefa de
formar cidadaos leitores auténomos, o projeto em desenvolvimento
requer algumas melhorias tais como: ampliar o espaco fisico para que
as educandos possam ler na propria escola, adquerir mais acervo
bibliograficos, pois no ano de 2008 alguns alunos leram entre 80 a 112

livros no decorrer do ano.
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CAPITULO X

ANALISE METODOLOGICA DO ENSINO DE FISICA NO
ENSINO MEDIO

JOAO MATEUS DOS SANTOS MATOS
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem o intuito de discutir as metodologias
empregadas no ensino de Fisica no Ensino Meédio, de modo que
possibilite uma analise significativa acerca do contexto historico e

formativo das metodologias dos docentes e praticas que auxiliam no

processo. Dessa maneira, para compreensao mais minuciosa, relata-se
que a disciplina de fisica é a ciéncia que estuda a natureza e todos os
seus eventos e as expressoes matematicas auxiliam na compreensao e
expressao destes eventos. Isto €, sabe-se que os conceitos matematicos
sao fundamentais parasustentar e postular teorias e leis, porém, tem-se
um uso excessivo no meio educacional e isso fragiliza o ensino. Por
conseguinte, sabe-se que a fisica exerce sua presenca incontestavel com
diferentes ambitos e aplicacoes em ocasidoes cotidianas, ou seja, tanto
no meio macro quanto subatémico, uma vez que parecem indissociaveis
a teoria e o meio no qual se propaga e/ou ocorre determinado
fenomeno. Todavia, a relacdo entre o pratico e o tedrico € imprescindivel
no meio educativo, sobretudo, que o docente saiba como poder
relaciona-los ao lecionar fisica, pois é preciso utiliza-los dentro de uma
aula que promova a aprendizagem dos dois e, assim, possibilite o aluno
entender a matéria como um todo.

Em contrapartida, a fisica €, muitas vezes, considerada uma
disciplina dificil pelos discentes, de modo que provoca o desinteresse e
até mesmo a evasdo. Assim sendo, pressupoe-se que € recorrente da
falta de relacao da fisica (fendmenos cotidianos) com calculos, isto €,
somente uso exacerbado de funcoes matematicas, provocando o
interesse do aluno em apenas decorar formulas para que possa
responder uma avaliacdo no final de cada unidade escolar. Dessa
forma, € preciso entender a relevancia do professor e da sua pratica,
com isso, € questionavel o quanto a formacao profissional pode
corroborar positivamente para o ensino de fisica, visto que a maioria
dos professores de fisica, muitas vezes, ndo tém formacao na area em

que lecionam, sendo formados em matematica, por exemplo. Em

225



consequéncia disso, dificulta o processo de ensino aprendizagem,

trazendo apenas féormulas para os alunos e deixando as teorias de lado.

Para que o aluno possa entender a fisica, € necessario que o
docente apresente uma metodologia que possa promover uma relacao
com o seu cotidiano, que o faca refletir, que o permita discutir e
construir sua autonomia em seu aprendizado. Assim, entendendo como
funciona, a experimentacao € um dos meios possiveis para criar esta
relacdo palpavel com o aluno, nao sendo a uUnica maneira. Esta

pesquisa tem o intuito de desenvolver a compreensao pratica docente e

em torno de como podem ser lecionadas as aulas de fisica, permitindo o
uso de todo o seu conteudo teérico sobre um viés metodologico.

A problematica se apresenta porque muitos dos professores
atuais ainda utilizam o “ensino bancario” para lecionar, isto &€, um
ensino tradicional e conteudista que visa apenas a decoreba de
formulas. Destarte, o docente infelizmente, tem priorizado apenas
passar informacoes para os alunos, no entanto, sabe-se que hoje
existem diferentes metodologias que podem funcionar de maneira mais
efetiva no processo de ensino nas escolas, tendo como foco principal, a
ser tratado nesta presente pesquisa, o ensino médio e a metodologia
ativa no mesmo. A partir deste ponto, como entender e utilizar estas
metodologias para lecionar fisica e obter melhores resultados no
processo de aprendizagem dos alunos? Todavia, as metodologias
ativas trazem uma aprendizagem significativa euma maior relacao do
aluno com a disciplina tratada em questdo, mas, além do professor ter
um conhecimento metodolégico, deve dominar a disciplina. Na fisica,
encontramos diversos professores com dificuldade em compreender até
os conceitos mais basicos, isto dificulta muito o processo de ensino-
aprendizagem.

A presente pesquisa trata de uma aprendizagem mediada por
metodologias onde os discentes sejam os autores protagonistas no
processo de ensino, utilizando como base, as tendéncias cognitivas e
investigativas e resquicios das tendéncias progressistas. Dessa forma, o

professor tem como meta trabalhar com as ferramentas oferecidas pelo
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ambito escolar e social, para facilitar esta transformacao do aluno em
um pesquisador. Em muitas ocasioes, ha a necessidade de o professor
se apropriar, na sua pratica, daquilo que ja é classico. No entanto, as
metodologias ativas podem gerar resultados mais solidos. As
metodologias investigativas podem ser, sem duvidas, mais eficazes na

aprendizagem, pois consideram os conhecimentos dedutivos, adquiridos

a partir de experiéncias culturais dos alunos e a busca dos mesmos
por novas informacdes a partir de problematizacoes expressas pelo
professor que se torna um mediador.

A metodologia utilizada na pesquisa tem como procedimento
bibliografico e sua abordagem qualitativa, pois nao busca dados
numéricos e, sim, uma analise do contexto educacional através de uma
analise documental, mesmo utilizando um questionario com professores
e alunos nao busca contagem de dados numéricos, mas, sim, poder
interpreta-los, evidenciar com carater exploratorio, buscando explicar,
construir e descrever hipéteses relacionadas aos fenéomenos estudados.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender a
relevancia das diferentes metodologias para o ensino de Fisica no
ensino médio. A presente pesquisa traz como objetivos especificos
entender o contexto historico do ensino de fisica; analisar as
metodologias usadas no ensino de Fisica; e discutir o papel do professor
ao correlacionar a teoria com o cotidiano dos alunos. As metodologias
ativas, baseadas em pesquisas, sdo, na pratica docente, interessantes,
pois conduzem os alunos a produzir e assimilar os conhecimentos. A
pratica docente atrelada ao tradicionalismo pedagodgico €, no minimo,
enfadonha, pois o professor fala mais e a avaliacao € muito mais
quantitativa do que qualitativa e nao processual. Nas metodologias
ativas, o professor continua avaliando pela quantidade, porém a
qualidade, isto €, o esforco e a aplicabilidade dos conhecimentos a
partir deassimilacoes pelos estudantes passam a ser aqui consideradas,
pois a avaliacao funciona de maneira processual.

Uma das maiores dificuldades enfrentadas pelo corpo docente sao

fatores relacionados a didatica. Muitos tém um arcabouco teorico
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consideravel, porém, o que faz um bom profissional docente € a sua
didatica. Dentro de sua pratica didatica,devem estar os procedimentos
metodologicos e estratégias educacionais como sequéncias didaticas,
por exemplo, que auxiliam no planejamento e trazem um bom
rendimento ao docente como mediador, as formas de avaliacdo e as
compreensoes sobre as tendéncias pedagogicas e seus pressupostos a
aprendizagem. Entretanto, € sabido que o professor possui um grau
elevado de responsabilidades que devem ir além do seu momento em

sala de aula, pois € preciso que o mesmo pesquise, planeje e execute

dentro de uma perspectiva didatica. Por conseguinte, € preciso que o
educador saiba e reconheca os métodos e suas caracteristicas, na
medida em que o mesmo seja capaz de dominar e aplicar, conforme a
necessidade do ambito escolar e social, assim sempre levando em conta
os seus alunos. E partir disso que esta pesquisa tem como foco
direcionar o seu estudo de modo a contribuir para a formacao docente,
pois é preciso que ela ocorra de forma continuada. E notério que
algumas das metodologias surgiram ha muitos anos, porém, deve-se
presumir que a evolucdo tecnologica e suas influéncias nao tornaram
os meétodos tradicionais errados, apenas o tempo em que foram

aplicadose as culturas presentes ndo sdo mais as mesmas.

2 MARCO TEORICO

O presente capitulo apresenta as diferentes metodologias de
ensino com uma abordagem histérica, demonstrando o método
tradicional, descrevendo as diferentes metodologias e a importancia
delas no processo de ensino-aprendizagem, tendo um enfoque no ensino

da fisica e a experimentacao através dela.

2.1 Abordagem histérica das metodologias de ensino
Considerando que, no Brasil, durante a historia da educacao,

houve um dominio majoritario do meétodo tradicional, € necessario
buscar a origem desse forte predominio e a chave esta no periodo

colonial, onde o pais recebeu uma heranca perdurante dos assim
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chamados primeiros educadores, que foram os jesuitas. Os seus
procedimentos consistiam na transmissao (professor) e memorizacao

(aluno)do conhecimento. Piletti (1991, p. 104) diz que:

Métodos tradicionais exigem um comportamento passivo do
aluno. Segundo esses métodos e técnicas, cabe ao professor
transmitir os conhecimentos e, aos alunos, apenas receber.
Aquilo que o professor transmite € o mais importante e nao
aquilo que o aluno descobre. Aos alunos somente épermitido
ouvir, memorizar e repetir.

De acordo com Piletti (1991), os métodos e técnicas tradicionais
proporcionam uma passividade dos alunos, cabendo ao professor
transmitir os conhecimentos e aos alunos apenas receber. E irrelevante
o que o aluno descobre eexterioriza nas aulas, pois o que mais importa
€ aquilo que o professor comunica. Portanto, somente &€ permitido aos
alunos ouvir, memorizar e repetir, tornando o professor o centro de todo
o processo. Segundo Rosso e Taglieber (1992), as tendéncias
tradicionalistas deixavam muitos discentes na zona de conforto e, no
que se refere a resolucao de problemas inesperados e esperados, os
meétodos tradicionais pouco ajudam, tornando-se um ensino mecanico e
repetitivo. Portanto, de acordo com a avaliacao dos mesmos autores, os
métodos, em analise, nao constroem uma formacao suficientemente

solida e avancada.

A tendéncia liberal tradicional oprime os estudantes, direta ou
indiretamente, emuitos desistiam dos estudos, causando um alto indice
de evasao escolar. Isso porque os métodos tradicionais sao cansativos
para muitos, pois o foco esta em apenas transmitir o contetido, sem
haver muitos nexos com a realidade do educando. Com isso, muitas
instituicoes de ensino perdem alunos, pelo fato de estudantes acharem
ter mais sentido desenvolver outras atividades que os mesmos acham
mais significativas para as suas vidas do que estudar. Segundo Freire
(1983), € necessaria uma metodologia de ensino que crie um elo entre a
vivéncia dos estudantes e os conhecimentos cientificos expressos em
aula. Em muitos casos, as novas propostas educacionais rompem com o
plano cartesiano, que trabalha a disciplinaridade. Cada disciplina,

desenvolvida isoladamente, torna muito dificil o processo de haver
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relacoes entre uma determinada ciéncia para outra area do
conhecimento, dai se vé o processo de interdisciplinaridade para a
relacao de diferentes ciéncias.

O meétodo tradicional também conhecido como ensino bancario,
usado até hoje em muitas escolas da educacao basica, e até mesmo no
nivel superior, desqualifica o ser humano, porque ao invés de ter uma
similaridade humanitaria entre o professor e aluno, existe a relacao
entre coisas e notas, sendo neste método o docente superior ao

discente. E necessario um bom planejamento nas aulas com objetivos

tracados para obtencao de melhores resultados, com estratégias bem
definidas, um bom exemplo disso sdo as sequéncias didaticas que
auxiliam o docente no processo de ensino- aprendizagem. Muito tem se
falado acerca da auséncia de ferramentas para o ensino de Ciéncias da
Natureza ao decorrer dos anos, sobretudo, para a disciplina de Fisica,
apesar de ser uma area que possui caracteristicas experimentais.
Entretanto, tem-se uma escassez de laboratérios e de recursos
pedagobgicos, que vem dificultar o ensino presencial nas escolas. Porém,
o ensino, por intermédio das vias digitais, permite que o professor tenha
acesso a varios dispositivos e plataformas virtuais que podem auxiliar
no ensino. Por isso, cabe pensar como o professor pode ilustrar um
experimento ou fenéomeno em questdo, de modo que seja algo de facil
acesso e de manuseio para todos os envolvidos no processo. Por
conseguinte, notou-se a indispensabilidade de trabalhar com os mais
variados recursos tecnologicos, sobremodo, os presentes nas
sequéncias didaticas, como, por exemplo, os simuladores virtuais que
servem para suprir a falta de laboratérios e materiais usados para
experimento, na medida em que o educador tenha um ponto de vista
inovador e que possa estar atrelada a sua metodologia.

Deste modo, tem-se como um dos instrumentos acessiveis as
Plataformas Physics Education Technology Project (PhET), uma vez que
se tenham variados experimentos virtuais que podem ser conduzidos
pelos envolvidos, fazendo com que as aulas se adequem e sejam

aludidas em plataforma virtual. De acordo com Silva e Melo (2016, p.
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275):

[...] professor ao propor as simulacdées computacionais como
recursos de ensino e aprendizagem deve ter consciéncia do
potencial e limitacdées desse recurso, de modo que sua
exploracdo nao se transforme na mera substituicido do
professor pelo computador.

A partir da explanacdao dos autores, compreende-se que o uso de

simuladores virtuais possui a capacidade de experimentar e
exemplificar, uma vez que permite um viés alternativo e eficiente para a
educacao contemporanea, sobretudo, para o cenario que o ensino de
Fisica se encontra. Com isso, deve-se presumir umamigracao coerente e
acessivel para os discentes para o meio tecnologico, este € um dos
meios que foi usado nas referidas sequéncias elaboradas. Ainda que a
mesma denote, em suas etapas, caracteristicas defendidas por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), é possivel apresentar estudos de casos,
textos variados (charges), listas de exercicios, atividades de fixacao,
seminarios e feedbacks, posto que, podem ser desempenhados nos
mais variados contextos, a fim de possibilitar mais diversidade no
processo educativo. Os conhecimentos sugiram de necessidades e
desafios especificos que o ser humano veio e vem enfrentando ao longo
da historia, entdo, os professores deveriam aplicar uma aula atrativa,
com assuntos que se relacionem com o cotidiano social do aluno,
podendo, dessa maneira, facilitar o processo de ensino-aprendizagem e
aproximar os assuntos abordados da realidade do discente, para
facilitar a aprendizagem.

A educacao deve ser pensada com um olhar sociocultural, pois €
produzida neste ambito, recebendo fatores historicos no processo de
desenvolvimento e, ao mesmo tempo, se remodelando a todo momento
em que a sociedade se modifica, € impossivel tratar os assuntos da
mesma maneira que alguns anos atras e, por isso, o educador deve
estar sempre se formando e reformando, o ensino bancario € s6 um
exemplo de metodologia que se tornou ultrapassada, mas, existem,
aléem de metodologias, tecnologias que se perderam no tempo e se
tornaram incompativeis com o desenvolvimento social, como a

palmatéria que era uma tecnologia utilizada no processo de ensino-
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aprendizagem, por exemplo. Nesta perspectiva, a tematica da presente
pesquisa foi escolhida, de acordo com a caréncia de alguns valores
mostrados nas relacoes entre docentes e discentes, as fragilidades no
ensino e aprendizagem claramente observaveis na pratica docente,
principalmente, partindo da ideia de que o professor deve pensar e se
remodelar para promover maneiras praticas de aprendizagem do aluno,

além de utilizar mecanismos que o auxilie.

3 METODOLOGIAS DE ENSINO NA FiSICA
A fisica é uma disciplina que, diversas vezes, € considerada dificil

pelo corpo discente, o professor deve sempre pensar em como facilitar o
processo de aprendizagem desses alunos e melhorar suas metodologias
para que isso possa ocorrer. Existem diversos métodos e metodologias
de ensino, onde o docente deve entender e modelar seus métodos para
melhor adaptacao e resultados das turmas, o método tradicional esta
ultrapassado nos dias atuais, entdao, o docente deve buscar novas
maneiras de lecionar e, assim, obter bons resultados e atingir os
objetivos tracados. As metodologias ativas, de cunho investigatoério, sao
um bom exemplo de como transformar uma aula monoétona em algo
interativo, onde o aluno busca conhecimento, deixando de ser uma
aprendizagem passiva e se tornandouma aprendizagem ativa por parte
do aluno. No cenario educacional, sempre se ouviu sobre a existéncia
de diversas inconsisténcias, os discentes nao compreendem por que
estao estudando Fisica, ndao entendem o ambiente como um local onde
os fenomenos acontecem diariamente, o professor, também, nao
compreende o seu planejamento e nem da sequéncia didatica. Com
isso, sabe-se que ha uma falta de alinhamento com os conteudos
lecionados, uma vez que o professor ndao consegue assimilar e planejar

de forma macro, e, apos, deve pensar nas partes que formarao o todo.

Segundo Moreira (2017), a fisica na educacao basica esta em
crise, pois o professor contemporaneo possui um enorme despreparo,
estimulando a aprendizagem mecanica com conteudos desatualizados,

trazendo o conceito de educacao bancaria, onde o professor apenas
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deposita informacoes e o aluno, de maneira passiva, tenta reproduzi-
las, dificultando uma aprendizagem significativa, respondendo provas e
depois esquecendo os assuntos. Moreira (2017) ainda afirma que € de
extrema importancia modificar a maneira de ensino, principalmente,
nas ciéncias, onde os alunos devem se tornar pesquisadores e, assim,

possibilitar desenvolver certa criticidade em torno dos assuntos

apresentados, que, na maioria das vezes, sao alavancados basicamente
pelo Movimento Retilineo Uniforme (MRU) e formulas simples, deixando
de abrangerdiversos conteudos da disciplina.

E sabido que uma grande parcela dos educadores foi formada por
uma perspectiva de ensino que nao favorecia as singularidades dos
alunos, e alternar em conhecer, € o mesmo que se permitir alcancar
outros horizontes, isto €, o professor se submete a pesquisar e se
arriscar em novas metodologias. Neste interim, Freire (1996, p. 15)
contribui, salientando que “faz parte da natureza da pratica docente a
indagacdao, a busca, a pesquisa. O que se precisa € que, em sua
formacao permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador”. O docente deve perceber o aluno como
individuo e consiga trabalhar em torno dessas individualidades,
estando sempre pesquisando e desenvolvendo novossaberes. E a partir
desta percepcao, que se busca delinear-se acerca do que € preciso para
ser docente na contemporaneidade, portanto, cabe, inicialmente,
investigar sobre os saberes fundamentais e suas respectivas
perspectivas para o professor.Em consonancia, pressupunha-se que os
saberes, a principio, sao forjados por intermédio da diversidade. Sendo
assim, para Tardif (apud CARDOSO; PINO; DORNELES, 2012, p. 4) os

saberes docentes:

[...] podem ser provenientes do conhecimento a respeito das
ciéncias da educacdo e de métodos e técnicas pedagogicas
(saberes da formacdo profissional), do dominio do
conhecimento especifico a ser ensinado (saberes
disciplinares), da apropriacdo de uma forma “escolar” de
tratar os conhecimentos que serdo objeto de ensino (saberes
curriculares) ou da propria vivéncia diaria da tarefa de
ensinar (saberes experienciais), ao mesmo tempo reconhece
que existe um saber especifico que € o resultado da juncao
de todos esses outros e que se fundamenta e se legitima no
fazercotidiano da profissao.
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Dessa forma, € entendido que a formacao (saberes da formacao
profissional) € algo fundamental para o ser professor, no entanto,
existem outros saberes que devem ser tdo importantes quanto, pois,
ambos tornam-se indispensaveis para a docéncia. Nos diferentes
saberes, existe a necessidade da relacdo com o que € ensinado, onde o
professor de fisica deve se adaptar e modificar as diferentes nocoes
metodologicas para obter melhores resultados, além do seu
planejamento, a sequéncia didatica pode auxiliar muito neste processo.

Assim, inicialmente, verifica-se que a referente sequéncia é um

instrumento que possui um carater inseparavel do planejamento,
portanto, para compreensao de tal, Masetto (1997, p. 77) salienta que
“o ato de planejar € uma atividade intencional; buscamos determinar
fins. Ele torna presentes e explicitos nossos valores, crencas; como
vemos o homem; o que pensamos da educacdo, do mundo, da
sociedade”.
A partir deste entendimento, o proprio Zabala (1998) ressalta que
a Sequéncia Didatica € um agrupamento de atividades coordenadas, na
medida em que se sistematiza e articula através de objetivos, e que seu
processo se conduz através da transparéncia, onde os envolvidos
partilham das informacoes. Isso implica em dizer que esta, também,
nas palavras de Zabala (1998, p. 54), tem o intuito de melhorar o ensino
ao:
[-..] introduzir nas diferentes formas de intervencao aquelas
atividades que possibilitem uma melhora de nossa atuacao
nas aulas, como resultado de um conhecimento mais
profundo das variaveis que intervém e do papel que cada

uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos e
meninas.

Todavia, muito tem se discutido acerca das problematicas
encontradas na educacao, especificamente no Ensino de Fisica, que
infelizmente, ocasionam na descontextualizacado e nao ha um
alinhamento dos conteiddos de maneira continua. No entanto, a
Sequéncia Didatica presume o ato de planejar uma determinada

quantidade de aulas de modo que possa dar prosseguimento de forma
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continua e va acrescentando de maneira que se complementam. Com
isso, entende-se que pode melhorar significativamente o ensino-
aprendizagem, pois fica mais simples, uma vez que se tenha a
estrutura das etapasa serem aplicadas. Por conseguinte, a sequéncia

didatica € entendida por Oliveira (2013, p. 39) como um:

[-..] procedimento simples que compreende um conjunto de
atividades conectadas entre si, e prescinde de um
planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade
para trabalhar os contetidos disciplinares deforma integrada
para uma melhor dindmica no processo ensino-
aprendizagem.

Por conseguinte, para simplificar ainda mais a sequéncia
didatica, torna-se significante salientar que a mesma se qualifica no
momento em que o professor precisa planejar para uma determinada
quantidade de tempo, onde as aulas precisam atender objetivos
especificos para acrescentar a sua aula posterior. Isso quer dizer que o
docente, ao planejar e ao aplicar, possui uma nocao daquilo que elequer
alcancar a curto e a longo prazo, ou seja, o mesmo comeca a Se
entender dentro do processo, seja como mediador, questionador ou
expositor. Com base nos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
uma sequéncia didatica deve conter alguns elementos que sao
primordiais para sua construcao, isto €, etapas que contenham:
Apresentacao da situacao; Producao Inicial; Médulos e Producao Final.
Com isso, o professor entende o processo de criacao de atividadese
como aplica-las em sala. Portanto, com a ilustracdo da sequéncia
didatica no ensino de Fisica como possibilidade de acado pedagogica,
espera-se que possa suprir ou, ao menos, amenizar as fragilidades que
o professor possa ter, uma vez que O mesmo precisara se preparar
antecipadamente para lecionar. Por conseguinte, Lima (2018, p. 3) diz
que “[...] o docente pode intervir para a melhoria no processo ensino e
aprendizagem, oportunizando situacoes para que o educando assuma
uma postura reflexiva e se torne sujeito do processo de ensino e
aprendizagem”.

Disto, podemos observar a relevancia do planejamento, sendo de

suma importancia no processo de ensino-aprendizagem, o professo
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idealiza a situacao e, depois, busca a melhor maneira de realizar tais
atividades em determinado contexto social. Todavia, torna-se primordial
submeter uma analise da realidade a qual se vai apresentar um
determinado conteudo, pois existem algumas variantes que podem
dificultar o ensino-aprendizagem.

A Fisica € uma area que, por falta de recursos pedagogicos,
profissionais capacitados e com carga horaria pequena, torna-se muito
abstrata, fazendo com que os alunos criem alguns preconceitos e/ou
prejulgamentos que se transformam em empecilhos para o aprendizado

(SILVA; ZANON, 2000). Entretanto, verifica-se que os referidos autores

dizem que a mesma possui um carater experimental e que pode estar
relacionado com a realidade do alunado. E fundamental que o
professor busque contextualizar a disciplina com a realidade do aluno,
de modo a contribuir com seus conhecimentos prévios. Para Carvalho e

Perez (2001, p. 114):

E preciso que os professores saibam construir atividades
inovadoras que levem os alunos a evoluirem, nos seus
conceitos, habilidades e atitudes, mas é necessario também
que eles saibam dirigir os trabalhos dos alunos para que
estes realmente alcancem os objetivos propostos.

Com isso, faz-se significante analisar algumas metodologias no
ensino de Fisica, especificamente, em um segmento muito debatido que
implica na insercao da tecnologia no contexto escolar, na medida em
que se procurara demonstrar sua significancia enquanto teoria, uma
vez que se busca exemplificar de modo a ser direcionado ao Ensino
Basico. A partir disso, pressupoe-se que haja um caminho a se trilhar
no contexto educacional, um que nao s6 admita tais ferramentas como
objetos tecnologicos, mas que inclua e oportunize suas contribuicoes
dentro de perspectiva pedagodgica e formadora. O que implica em
salientar a necessidade de entendimento acerca sobre tais questoes,
pois é preciso discutir esta tematica para que sejam desvendadassuas
dimensoes mais profundas, e, para isso, € preciso que se amplie a
concepgao tecnologica. Silva (2011, p. 1) diz que:

O ensino de fisica € uma das areas de estudo que mais pode
se Dbeneficiar com o uso destas novas tecnologias
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computacionais, pois a fisica ao abordar temas tdo amplos
do nosso cotidiano € que por vezes tenta explicar situacoes
que podem ser demonstradas facilmente, leva os alunos a
terema sensacao de que sao incapazes de aprendé-la.

Por conseguinte, Vieira (2014) expoe que a docéncia deve ser
desempenhada como o sujeito do conhecimento e, ainda, do processo

que envolve a tecnologia e implica na promocao da sua formacao

essencial basica para o seu manuseio. Entretanto, sabe-se que na
realidade das escolas brasileiras a introducao das TIC’s vem através de
um processo longo e, infelizmente, sobre uma linear lenta. Porém,
verifica-se que a realidade atual tem promovido diversas possibilidades
para que haja uma mudanca nos habitos e na maneira de enxergar o
mundo a sua volta. E possivel perceber que o ensino tradicional nao é
mais aceito nos dias atuais, na era da informacao, é necessario
modificar os pensamentos didaticos dos professores. O docente deve
estar sempre se reformulando e se renovando, novas ideias
metodologicas devem ser vistas e adaptadas para cada tipo de
necessidade dos discentes, sempre percebendo e condizendo com as
realidades em que estao inseridos.

O ensino tradicional em torno da fisica impossibilita uma analise
formulada das teorias, onde o discente desenvolve apenas o calculo de
modo geral e esquece- se de instigar a disciplina como algo mais amplo
e teorico. Muitas vezes, os alunos chegam a universidade sem nenhuma
nocao da ciéncia teorica, apenas tendo estudado calculos e decorado
féormulas. A Fisica, como ciéncia, € de total presenca no cotidiano de
todos os alunos, isso deveria ser mais abordado pelo docente no
processo de ensino das teorias. Moreira (2017) afirma que a interacao
cognitiva entre os novos conhecimentos e os prévios € a essencial
caracteristica da aprendizagem significativa, aprendizagem que contém
significado, compreensao, uma capacidade de aplicacado ou de
transferéncia. Quando o professor utiliza uma metodologia tradicional,
os alunos apenas decoram as férmulas, para que, assim, possam
replicar nas provas, com uma avaliacdo que se torna apenas

quantitativa, logo apos, esquecem o que decoraram, pois, nao apresenta
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utilidade pratica em suas vidas. Nas metodologias ativas, o docente
transforma o aluno em pesquisador, provocando com problematizacoes,
muitas vezes, utilizando casos condizentes com a realidade ali inserida,
deste modo, o aluno vé uma utilidade pratica para o que esta sendo
estudado.

Utilizando de abordagens cognitivistas e investigativas, com
metodologias ativas, desenvolve a participacao efetiva dos discentes nas
aulas de fisica, proporcionando, desta forma, um ensino-aprendizagem

mais dinamico, distanciando-se do tradicionalismo pedagobgico, isso

porque leva-se em consideracado o que o aluno ja sabe para
desenvolver, a partir das nocdes prévias, uma aprendizagem mais
significativa. Os enfoques cognitivos e investigativos também
proporcionam mais discussoes a respeito dos conteudos de fisica, pois
essas abordagens fardo com que as aulas nao sejam palco apenas para
que o professor fique discorrendo os assuntos, muito menos para que
os alunos resolvam questdes do livro didatico. Para tirar o foco das
aulas tradicionais, € preciso fazer, além de tornar alunos os principais
autores no desenvolvimento do processo de ensino, utilizar de recursos
variados, inclusive os tecnologicos. Utilizando diversas fontes de
informacdo, os alunos conseguem, a medida em que a pesquisa se
desenvolve, estabelecer relacoes entre os dados, as teorias e os
fenomenos do cotidiano, modificar os conhecimentos e ampliar os
conceitos, podendo até promover uma interdisciplinaridade entre as
ciéncias estudadas. Diversas vezes, os alunos demonstram nao vé
sentido no que é apresentado pelo professor de fisica, os conceitos
tratados e a maneira que sdao demonstrados € de extrema necessidade,
Pereira (2020) informa que o modo como os alunos relacionam os
assuntos com o cotidiano tem papel central de como irdo compreender
tais pensamentos, ou seja, a constante busca por relacionar as ideias
da ciéncia com o dia a dia do discente tem total importancia no
entendimento do aluno.

Pereira (2020) ainda adiciona em seu trabalho que, muitas vezes,

existe uma falta de formacao dos profissionais que ensinam fisica, ou
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seja, licenciados em fisica, acabando a disciplina seja lecionada por
professores de outras areas como matematica, por exemplo. O
investimento na formacao de professores € algo que € sempre discutido
em diversas pautas, o profissional que leciona deve ser totalmente
competente para que possa obter bons resultados no processo de

ensino, quando se trata da fisica ele deve ter a capacidade de

compreender o assunto e torna-lo compreensivel para o aluno, como
Pereira (2020) traz em seu dialogo que, muitas vezes, se ouve em
escolas de ensino médio que a fisica nao faz sentido para os alunos. Na
maioria dasvezes, falta este sentido, pois, o professor tende a ensinar
somente as formulas de calculos presentes na disciplina e impossibilita
a relacao teoérica com o cotidiano do aluno, tornando o ensino bancario,
onde o professor deposita informacdes e espera as mesmas respostas
nas provas, que, por sua vez, nao apresentam um carater processual.

Esta pesquisa nao tem o intuito de criar uma maneira perfeita
de lecionar, pois isto € impossivel, a didatica pode ser considerada algo
natural, pois € irreprodutivel, cada educador tem a sua. O graduando,
enquanto estudante, pode até admirar ou tentar reproduzir um
profissional da educacdo em que quer seespelhar, mas o método do
docente, por se tratar de algo singular e natural, ndo conseguira ter
uma fidedigna imitacdo, pois nao existe ninguém igual a ninguém, por
isso a evidente importancia de optar por uma estratégia de ensino
adequada para que o ensino aprendizagem seja produtivo e que
direcione aos resultados esperados(VEIGA, 2006).

Moreira (2017) afirma que a maioria dos alunos nao gostam de
fisica e quando possivel eles a evitam, tentando apenas decorar
formulas e mecanicamente repeti-las na prova e, assim, conseguir um
bom resultado. Deste modo, vemos dois problemas da educacao,
inicialmente o resumo da fisica em somente formulas, faltando muito a
teorizacao e a relacao com o cotidiano do discente, além disto, vemos os
resquicios do ensino tradicional no ensino da fisica, onde o professor
apenas deposita informacoes no aluno e espera que ele as reproduza em

uma avaliacao escrita. Algo que é discutido nos ultimos anos na area do
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ensino da fisica € aexperimentacao, Silva (2016) traz que mesmo sendo
pouco utilizada no processo de ensino, a experimentacao € de extrema
importancia no processo de ensino- aprendizagem, auxiliando para
obter melhores resultados juntamente com as metodologias ativas, pois
tanto a experimentacdao, quanto as metodologias ativas, buscam
transformar o aluno em um pesquisador e, assim, ele deixa de apenas
reproduzir e passa a produzir.

A experimentacao nas Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e

Biologia) € de extrema relevancia, ja que, nessa atuacao do

conhecimento, pode ser potencializada, na qual o contato com o
conhecimento, com a situacao, instigando a pesquisa sao proporcionais
a uma aprendizagem significativa. Essa relacdo com o individuo ser
ativo no processo de aprendizagem, ira condicionar além da
aprendizagem, dara significancia a esse conhecimento. E relevante
salientar que apenas uma minoria dos docentes realiza atividades
experimentais nas aulas. Embora a mesma seja de suma importancia
na educacao, essa ainda € exposta, maioria das vezes, somente através
de definicoes, formulas e exercicios tradicionais. A partir da observacao,
foi bem notéria a caréncia de atividades experimentais simples, que
pudessem ser efetivadas na propria sala de aula, com utensilios simples
e de facil acesso. Nao é por que o colégio ndo provém de um laboratoério
superequipado que o professor nao pode aplicar experimentos, a fisica
pode ser expressa em diversas coisas presentes no colégio, em sala de
aula, ou até mesmo utilizando a cantina ali presente. Atualmente, o
ensino € visto como um item generalizado, bem longe darealidade que
os educandos vivenciam, causando um desinteresse total pelas
atividades escolares. Assim, vé-se a necessidade de promover um
trabalho, propondo experimentos que despertem o interesse a essas
ferramentas, para que haja, de fato, o aprimoramento das atividades
educativas sugeridas de forma tedérica nas escolas, conhecendo o eixo
teorico para minimizar os problemas encarados por docentes e
discentes no processo ensino-aprendizagem de Fisica.

O ser consegue aprender em varias dimensoes, vendo, fazendo,
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lendo, observando e essas formas de aprender terdo uma eficacia, e
para a Fisica explorar todas essas dimensoes sao de total exceléncia, na
qual conseguira alcancar os objetivos propostos no campo educacional
devidamente orientado por documentos que regem a educacao
brasileira. A aprendizagem por meio de experimentacdao € o momento na

qual o estudante aprende na pratica o que foi visto em teoria, sendo que

deste modo o conhecimento que sera obtido tera um alto grau de
assimilacdo, na qual a informacdo obtida se tornara conhecimento. E
importante o educando perceber o processo de cada fendomeno
analisado. Nesta perspectiva, o discente fazendo parte do passo a passo
da experimentacdo, ha uma boa probabilidade de que este ache
relevante para o seu saber.

O proximo meétodo considerado ativo € o da mao na massa. O
movimento makers. A palavra makers em portugués da sentido a
palavra fazer, pois implica uma acdo. Logo, este método preza pela
construcdo do manual para o intelectual do conhecimento. E notavel
que essa forma de ensino contraria as concepcoes tradicionais de
transmissao verbal do conhecimento, pois visa uma atuacao mais
efetiva do discente. Quando o educando participa de uma
determinada atividade este tera um potencial de aprendizado
consideravel para sua vida (ADALBERTO, 2016). O professor deve
sempre analisar e melhorar seu curriculo, a palavra curriculo quer
dizer corrida, sempre passivel de modificacoes. O método ativo, por ser
uma forma mais interativa de processo de ensino e aprendizagem,
rompe a ideia tradicionalista do plano cartesiano. Ha um avanco da
disciplinaridade para interdisciplinaridade, isto possibilita ao
educando ter uma visao integrada das ciéncias e do mundo. Ainda
hoje as metodologias que pressupdoem esta interdisciplinaridade, assim
como as ativas sao consideradas um desafio para formacao de
professores do futuro. Segundo Araujo (2020), o professor deve estar
sempre desenvolvendo seu curriculo, a escola esta sempre se
desenvolvendo e se modificando, logo, € necessario que o docente siga

essas modificacoes, pois o curriculo reflete em todas e quaisquer acoes
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escolares e € por meio dele que tudo acontece neste processo.

Segundo Augusto e Caldeira (2007), a interdisciplinaridade é
necessaria no entendimento das disciplinas, representando a juncao de
partes em um todo, quando informacoes ficam dispersas e nao
oferecem uma visao geral do mundo,sem demonstrar ligacoes com as
redes cognitivas pré-existentes deixam de mostrar significado para o
individuo. Além de compreender o micro das disciplinas, € necessaria
uma juncao do macro e a relacao de todas elas com o que esta sendo

estudado. Augusto e Caldeira (2007) ainda trazem que esta juncao de

um todo € necessaria, muitas vezes, que os alunos desenvolvem melhor
quando aprendem conteudos relacionados. O professor deve analisar a
importancia da interdisciplinaridade juntamente com essas novas
ideias metodolégicas, a fisica pode ser muito bem relacionada com
diversas outras disciplinas e o docente deve buscar a melhor maneira
de promover isto em sala de aula.

A Fisica, no ensino tradicional, € pouco aprofundada, muitos
alunos decoram formulas e algum tempo depois nem lembram para o
que as mesmas servem, juntamente com o que foi levado em
consideracao no texto até aqui, € possivel entender a importancia de
novas metodologias de ensino para a compreensado da parte teodrica da
fisica e a sua aplicabilidade no cotidiano dos discentes. A
experimentacao € muito tratada no ensino da fisica, ja que com ela o
professor pode demonstrar como a teoria funciona, quando o professor
fala que dois objetos de massa diferente em queda livre caem ao mesmo
tempo, na grande maioria das vezes, o aluno afirma ser impossivel,
somente o calculo matematico naoé suficiente para a compreensao do
discente. Experimentos basicos e que nao apresentem custos ao
docente, como utilizar cadernos e folhas para comprovar tais fatores sao
maneiras simples de iniciar, pois, muitas vezes, a instituicdo nao
oferece o local adequado para outros experimentos de maior

complexidade.

Silva (2016) informa que para qualquer experimento tratado em

sala de aula,o professor deve ter um bom planejamento. Para aulas em
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que o docente faca demonstracao de eventos cientificos, € necessario
um bom planejamento e objetivosclaros, caso contrario, pode fazer com
que o aluno aumente suas indagacoes, sendoque inicialmente o intuito
era auxiliar no processo de ensino aprendizagem. O docente pode
demonstrar um experimento ou fenémeno de modo que seja de facil

acesso para os alunos, podendo ser trabalhado com diversos recursos,

simuladores virtuais sempre sdao uma boa opcao, servem para suprir,
muitas das vezes, a falta de laboratéorio e exemplos fisicos dos
conteudos abordados, desenvolvendo uma estratégia que possibilite até
mesmo o uso de sequéncias didaticas no processo, tem como um
instrumento muito acessivel as plataformas Physics Education
Technology Project (PhET) tendo diversos experimentos, tornando as
aulas mais praticas e visiveis para os alunos,

A Fisica é facilmente relacionada com o cotidiano, nos anos
iniciais, o aluno tem contato basicamente com movimento e areas
relacionadas ao mesmo, podendo buscar atividades que demonstrem o
assunto com o caminho deles até a escola, sendo a pé ou com outro
transporte, fazendo do dia-a-dia deles um contexto cientifico, induzindo
0s mesmos a pesquisarem sobre a ciéncia na vida deles, ja que isto é
um ponto de extrema importancia nas metodologias ativas,
transformar o aluno em um pesquisador e, assim, torna-lo o centro do
processo educacional. As metodologias ativas problematizam os
assuntos, trazem perguntas e indagacdes, para que surja no aluno a
duvida e a busca por conhecimento, comisso, deixando de ser apenas

um reprodutor de formulas e conceitos, tornando-se um pesquisador.

3.1 Base Nacional Comum Curricular e o ensino de Fisica

O docente segue uma base nacional, seus planejamentos seguem
as vertentes dessa base, logo, em uma pesquisa que busca demonstrar
as diferentes metodologias de ensino, € impossivel ndo tratar desta
base. Aqui esta explanado ligeiramente sobre as dimensoes gerais e
especificas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobretudo,

acerca da disciplina de Fisica e suas atribuicoes. A Base Nacional
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Comum Curricular surgiu de um processo longo de discussoes e de
planejamentos que tende a nacionalizar e sistematizar o ensino basico
em todos os niveis, desde o nivel Infantil ao nivel Médio, isto é, com a
apresentacao de competéncias e habilidades que objetiva equiparar o
ensino de maneira com que os alunos estudem em todo o Brasil as
mesmas competéncias. Além de intensificar politicas educacionais que
corroboram positivamente para a aprendizagem sem desigualdades.

Em consequéncia da mesma, tem um ensino voltado as areas do

conhecimento, ou seja, na parte direcionada ao Ensino Médio, tem-se

uma divisao de cinco partes que foram propiciadas pela LDB, ou seja, a
Lei n°® 13.415/201755, que estabeleceu, no Art. 36, que houvesse as
insercoes das seguintes areas: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas
tecnologias; Ciéncias humanas e sociais aplicadas; Formacao técnica e
profissional (BRASIL, 2018). A Base Nacional Comum Curricular traz a
ideia de sequéncia didatica, planejar uma sequéncia didatica auxilia no
planejamento das aulas, facilita o processo de ensino-aprendizagem e
serve como uma ferramenta para o professor utilizar que pode render
bons resultados futuros. Nesta perspectiva, a disciplina da Fisica faz
parte da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, assim como a
Quimica e a Biologia. Entretanto, estas areas funcionam como
continuidades dos niveis antecessores de modo a respaldar as
dimensoes empregadas anteriormente, através das tematicas: Matéria e
Energia, Vida e Evolucao e Terra e Universo. Assim, a referida, conta no
ensino médio com trés Competéncias especificas que sao orientadas

com habilidades que corrobora positivamente para ensino de tal.

4 MARCO METODOLOGICO
Neste capitulo, foram apresentados os tracos metodologicos

utilizados para o desenvolvimento da presente pesquisa, que foi
conduzida por dois questionarios, entre alunos e professores do ensino
meédio.

4.1 Consideracoes metodologicas
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O tipo de coleta de dados utilizado nesta pesquisa foi uma
leitura de diversos documentos com abordagem qualitativa. Assim, de
acordo com Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa possibilita
desenvolver uma abordagem que interpreta o mundo, os seus
pesquisadores podem estudar as coisas em seus cenarios naturais,

buscando compreender estes fendomenos em termos e significados que

conferem as pessoas, nao € voltada a busca de dados numéricos, mas,
sim, poder interpreta-los, evidenciar com carater exploratorio, buscando
explicar, construir e descrever hipoteses relacionadas aos fendmenos
estudados. Ainda nessa perspectiva, Vieira e Zouain (2005) afirmam
que a pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos
significados transmitidos por eles. Nesse contexto, esse tipo de pesquisa
vem prezar pela descricao detalhada dos fenomenos e dos elementos
que o envolvem. Quanto ao tipo de pesquisa utilizada, foi a pesquisa
explicativa que, segundo Marconi e Lakatos (2011), caracteriza-se por
registrar, analisar e interpretar fatos, identificando suas causas. Nesta
perspectiva, essa acao objetiva estruturar e definir modelos teoricos,
relacionando e gerando hipoteses em um sentido mais unitario. Esse
tipo de pesquisa exige mais investimento em seu contexto, além de
teorizacao e pensamento aprofundado baseado no objeto de estudo. O
mesmo, procura identificar as causas que corrobora na ocorréncia de
alguns fenomenos que influéncia no processo, buscando o porqué dos
acontecimentos.

Quando se fala em pesquisa em educacao, professor Pedro Demo
€ referéncia, e uma de suas contribuicoes para isto € que a pesquisa
pratica é ligada ao conceito de praxis, ou seja, a pratica historica de
usar conhecimento cientifico para intervencao e pesquisa, nesse Vviés,
nao esconde sua ideia, sem, com isso, perder de vista o rigor

metodologico (DEMO, 2000).

4.2 Etapas da pesquisa
Esta presente pesquisa foi dividida em duas etapas: na primeira

etapa, aplicacao de um questionario com 10 professores de fisica de
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cidades do interior de Sergipe e da Bahia e na segunda etapa com 17
alunos concludentes da 3® série do ensino médio do interior de Sergipe

e da Bahia.

4.2.1 Questionario
O questionario foi dividido em duas partes, o inicio foi

direcionado para os docentes e a seguinte foi direcionada aos
discentes, com o intuito de compreender os dois lados e entender os
efeitos metodologicos do processo de ensino. Vale salientar que o

questionario dos docentes busca uma compreensdo de suas

metodologias e a utilizacdo de praticas e experimentos que auxiliem no
processo de ensino-aprendizagem. Na parte referente aos docentes,

foram feitas as seguintes perguntas:

Qual a sua formacao profissional?

O que o senhor (a) acredita ser necessario para lecionar fisica?
Costuma relacionar a Fisica com o cotidiano do aluno?

Com qual frequéncia o senhor (a) utiliza experimentos nas suas aulas?
Possui formacao continuada? Se sim, quais?

Qual a relevancia da formacao continuada no processo de ensino?
O que € necessario para ser um bom professor de Fisica?

O senhor (a) utiliza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
paraplanejar as aulas?

Quais os beneficios de um bom planejamento de aulas?

Qual a relacao da pedagogia com a disciplina de Fisica no Ensino
Médio?

Aos discentes, foram realizadas perguntas no questionario que
possibilitem entender a metodologia dos seus professores, além de
observar os resultados dessas metodologias. Na parte que se refere aos
discentes foram realizadas estas seguintesperguntas:
1.Conseguiu compreender os assuntos de fisica no ensino médio?

2. Consegue ver a fisica no cotidiano?
3. O seu professor de fisica preparava experimentos em sala de aula?

4. Consegue perceber utilidades da fisica na sua vida?
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5. Quando se referimos a fisica vocé consegue ver teorias ou apenas
calculos?

6. Conseguia boas notas em fisica, ou sentia dificuldade com a
disciplina?

7.Se a resposta anterior foi que sentia dificuldade, na sua opinido esta

dificuldade era culpa do método do professor ou falta de empenho do

proprioaluno?
8. Pretende cursar o ensino superior? Se sim consegue ver utilidade

nadisciplina de fisica neste curso?

5 FALA DOS PROFESSORES DE FiSICA SOBRE AS METODOLOGIAS
NAS AULAS
No questionario aplicado com os professores de Fisica de cidades

do interior de Sergipe e da Bahia, foi feita a seguinte pergunta: O que o
senhor (a) acredita ser necessario para lecionar fisica? E as respostas

dadas por eles foram as seguintes:

Sao necessarios conhecimento na area, didatica em ensino
de Fisica e ciéncia dos conhecimentos prévios dos alunos.
Além disso, paciéncia. Pois muitas das vezes os estudantes
tém um estigma em relacdo a essa disciplina. Acredito que,
por ndo serem estimulados com um contato direto com a
Fisica no ensino fundamental, ao chegar no ensino médio
sem uma base, isto acaba se tornando um obstaculo que os
afasta da compreensao dessa ciéncia. (1M,2020)
Competéncia profissional, habilidades para inserir e
manusear as ferramentas tecnolégicas e se compreender
como professor que formara cidadaos éticos e participativos.
Além disso, é necessario que seja de carater o entendimento
sobre a diversidade e sobre a sensibilidade para entender o
sujeito, uma vez que sao fundamentais, fundamentais para o
processo de ensino e aprendizagem. (2F,2020)

Ter um bom conhecimento na area de exatas e ter a
percepcao do mundopequeno e do grande, ou seja, do (micro
ao macro). (3M,2020) Primeiramente saber de fato os
conteudos, ter uma boa didatica, de facilcompreensao
pelos alunos. (4M,2020)

Uma boa formacéo e lecionar com intuito de sempre dar o
seu melhor emsala de aula. (5M,2020)

Conhecimento teérico, didatica e planejamento com
objetivos bemdefinidos. (6M,2020)

Conhecimento de matematica basica, conceitos fisicos e boa
didatica.(7M,2020)

E necessario termos aulas teéricas que envolvam
experimentacao. (8F,2020)

Conhecimento, Boa metodologia e recursos. (9M,2020)
Dominar o assunto e cativar os alunos. (10M,2020)
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Com base nas respostas deles, observa-se que os professores
afirmam a importancia de dominar os conteudos como principal
necessidade, mas, além disso, sao necessarias uma boa didatica e uma
boa relacdao com os alunos. A boa relacao com os alunos esta ligada ao
elo de vivéncia existente entre a realidade dos discentes e a disciplina.
Para isso, € necessaria uma metodologia que faca um elo da vivéncia
dos estudantes e os conhecimentos cientificos (FREIRE, 1983). Para que
possa existir essa ligacao entre os conhecimentos cientificos e a vivéncia

dos discentes, € importante os professores utilizarem estratégias de

ensino,como sequéncias didaticas, por exemplo. Zabala (1998) afirma
que a possibilidade de introduzir diferentes tipos de intervencoes
proporciona um aprendizado mais aprofundado e significativo ao aluno.

Pereira (2020) traz que, muitas vezes, a fisica aparenta nao
demonstrar sentido aos alunos de ensino médio. Isso pode estar
atrelado aos tracos metodologicos dos docentes, a falta de experimentos
ou até mesmo planejamentos com sequéncias bem tracadas e objetivos
bem claros. Em seguida, foi realizada a seguinte pergunta: O que o
senhor (a) Costuma relacionar a Fisica com o cotidiano do aluno? E as

respostas dadas por eles foramas seguintes:

Sim. (1M,2020)

Sim. Procuro trabalhar exemplos de sua realidade, isso
chama a atencao doaluno e faz com ele se expresse durante
a aula, além de dar ao estudante um novo olhar sobre uma
tarefa corriqueira. (2F,2020)

Sim. (3M,2020)

Sim, é fundamental que se dé significado aquilo que esta
sendo ensinado, pois para os alunos € mais simples pensar
sobre os fenomenos que ocorrem diariamente em suas
vidas. (4M,2020)

Com certeza, € sempre necessario fazer esta relacdo, pois
alguns alunos s6 aprendem de fato a Fisica quando esta
sendo utilizada no seu cotidiano. (5M,2020)

Sim, para estreitar os conhecimentos da educacao
sistematica da assistematica. (6M,2020)

Sempre. Creio que essa associacdo tornasse uma
aprendizagem a longo prazo. (7M,2020)

Sim, A Fisica esta constantemente ligada aos fenomenos do
dia a dia. (8F,2020)

Sim. A engenharia no geral é ramificacdo da Fisica.
(9M,2020)Sim! Isso é primordial. (10M,2020)

Com base nas respostas deles, foi possivel observar que todos os

docentes entrevistados entendem a necessidade da relacao da fisica
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com o cotidiano do aluno, compreendendo a importancia da relacao de
como a aprendizagem do aluno funciona quando a ciéncia € exposta
como algo que eles ja tém contato todos os dias, pois, muitas vezes,
existe dificuldade nesta relacao. Pereira (2020) informa que o modo que
os alunos relacionam os assuntos com o cotidiano tem papel central de

como irao compreender tais pensamentos, ou seja, a constante busca

por relacionar as ideias da ciéncia com o dia a dia do discente tem total
importancia no entendimento do aluno. Desta forma, quando os alunos
forem resolver questoes de fisica, precisarao de um raciocinio loégico e
habilidades para resolver a atividade sugerida. O docente, ao
desenvolver a sua pratica no processo educativo, precisa inovar,
procurando relacionar o conteudo sugerido com as vivéncias dos
alunos, para que o abstrato possa se tornar concreto, facilitando para
a compreensdao e associacdo do calculo, e das disciplinas que
demonstram especificidade nesta area. Para conseguir atingir tais
objetivos, € necessario um bom planejamento com estratégias
pedagobgicas, um oOtimo exemplo sdo as sequéncias didaticas que

auxiliam neste planejamento. Para Carvalho e Perez (2001, p. 114):

E preciso que os professores saibam construir atividades
inovadoras que levem os alunos a evoluirem, nos seus
conceitos, habilidades e atitudes, mas é necessario também
que eles saibam dirigir os trabalhos dos alunos para que
estes realmente alcancem os objetivos propostos.

Logo, € visivel que o docente deve trazer atividades que inovem as
suas aulas e que as deixem mais atrativas para os alunos,
possibilitando que os mesmos alcancem os objetivos que foram tracados
no planejamento. A proxima pergunta realizada no questionario foi:
Com qual frequéncia o senhor (a) utiliza experimentos nas suas aulas?

E as respostas dadas por eles foramas seguintes:

As vezes, com a pandemia a frequéncia aumentou com
experimentosonlaine. (1M,2020)

Com pouca frequéncia, esse € um dos pontos no qual
preciso melhorar. (2F,2020)

Poucas vexes por falta de recursos tecnolégicos. (3M,2020)No
minimo em 4 e 4 aulas. (4M,2020)

De forma bem constante, pois a pratica deve ser interligada
a teoria.(5M,2020)

Em cerca de 20 % das aulas. (6M,2020)
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Depende da estrutura dos contetdos e dos matérias
didaticos oferecidospela institui¢ao. (7M,2020)

Uma vez por unidade. Ja que requer gastos e nem sempre a
escola possuios materiais disponivel. (8F,2020)

Uma ou duas vezes por bimestre. (9M,2020) A cada unidade.
(10M,2020)

Com base nas respostas dos professores, foi possivel observar que
utilizam muito poucos experimentos em sala de aula, mesmo a fisica
sendo uma disciplina que demonstra eventos experimentais na maior
parte dos assuntos do ensino médio os professores optam por utilizar,

na maioria das aulas, apenas a parte teorica em sala. A experimentacao

nas ciéncias da natureza € de total importancia, pois, potencializa a
aprendizagem, promovendo também a possibilidade de tornar o aluno
um pesquisador. Quando o educando participa de uma determinada
atividade este tera um potencial de aprendizado consideravel para sua
vida (ADALBERTO, 2016). E sabido que as escolas publicas muitas
vezes nao provem de um laboratério bem equipado, mas o docente deve
inovar e planejar experimentos simples que auxiliem no processo,
utilizando o que tiver ao seu espaco. Tendo em vista a evolucao
tecnolégica na atualidade o docente pode pensar em utilizar como
instrumentos acessiveis as Plataformas Physics Education Technology
Project (PhET), sendo que a mesma apresenta diversos experimentos
virtuais que podem ser facilmente conduzidos pelos envolvidos,
tornando a plataforma virtual um auxilio no processo de ensino e uma
maneira pratica de demonstrar as tedricas fisicas. Para Silva e Melo
(2016, p. 275):

[...] professor ao propor as simulacdées computacionais como
recursos de ensino e aprendizagem deve ter consciéncia do
potencial e limitacoes desse recurso, de modo que sua
exploracdo nao se transforme na mera substituicdao do
professor pelo computador.

E relevante salientar que estas plataformas virtuais nao podem
substituir o professor, elas apenas auxiliam em sua aula, de modo que
as mesmas tém as suas limitacoes. A proxima pergunta foi: Possui
formacao continuada? Se sim, quais? E as respostas dadas por eles

foram as seguintes:
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Sim. Especialista em Educacao Inclusiva. Cursos de

Espanhol, matematicabasica, Estudo das integrais entre

outros. (1M,2020)

P6s graduacédo em Ensino de matematica. (2F,2020)

Estou pés-graduando em Metodologia do ensino de

matematica e fisica.(3M,2020)

Nao. (4M,2020)

Nao. (5M,2020)

Sim. Extensao no ensino de Matematica e especializacdo.

(6M,2020)Nao. (7M,2020)

Sim. Conhecimentos em Fisica Moderna (Educamundo);

Planejamento,Avaliacdo e Fundamentos da EAD (UFRB);

Leitura e Producao de TextosAcadémicos (UFRB); Didatica

do Ensino Superior (UFRB); AtendimentoEducacional
Especializado com énfase nas Dimensoées
da NaoAprendizagem (Faculdade

Metropolitana); Fisica das Coisas (Unicamp); Ensino Hibrido

na Pratica (Sincroniza Educacao); Ensino Remoto, Ensino a

Distancia e Metodologias Ativas (Faculdade Metropolitana).

(8F,2020) Especializacdo em ensino de fisica e matematica.

(9M,2020)

Sim. Metodologia no ensino de matematica e fisica.

(10M,2020)

A resposta dos professores possibilitou observar que 60% dos
mesmos possuem alguma formacao continuada, 10% estao cursando
uma formacao continuada e os outros 30% nao possuem formacao
continuada, um indice consideravelmente baixo ja que a formacao
continuada € de extrema importancia para a formacao profissional, ja
que a sociedade vive em constante desenvolvimento e muda a todo
tempo. Como Freire (1996, p. 15) contribui salientando que “faz parte
da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O
que se precisa &€ que, em sua formacdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador”.

Desta citacao, surge a ideia de que o professor deve ser sempre
um pesquisador e continuar sempre em formacao e evoluindo, com isso,
se tornando sempre um profissional melhor e mais desenvolvido. Como
Moreira (2017) afirma em seu texto que o docente deve modificar sua
maneira de ensino, com enfoque nas ciéncias, onde o professor deve
tornar os alunos pesquisadores. Se vé a necessidade do docente se
tornar um pesquisador, para que o mesmo possa desenvolver melhor
suas aulas e acompanhe o desenvolvimento social e tecnologico.
Seguindo sobre formacado continuada, foi realizada a seguinte

pergunta: Qual a relevancia da formacdo continuada no processo de
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ensino? E as respostas dadas por eles foram as seguintes:

E de grande importancia, pois evoluimos junto
com a evolucdo da educacao. (1M,2020)

Aprender a lidar com os conceitos e trabalhar
com mais seguranca. (2F,2020)

Indispensavel, pois a sim como o mundo a
educacao estd sempre em mudanca, por isso, é
necessario buscar acompanhar. (3M,2020)
Crucial, pois assim o profissional sempre estara
qualificando aos contextos e suas mudancas.
(4M,2020)

Significativa, pois para aquele que leciona é
necessario que tenha uma formacao continuada.
(5M,2020)

Manter se atualizado e inovacdo metodolégica.
(6M,2020)No ensino médio nenhuma. (7M,2020)
A formacdo continuada é de muito valor no
processo de ensino, pois a partir dela o professor
consegue aprimorar seu trabalho. (8F,2020)
Atualizacdo em relacdo as novas tendéncias da
educacao. (9M,2020)

Creio que leva ao educador uma aprendizagem
mais ampla em diversos contetidos trabalhados
em sala isoladamente ou interdisciplinares.
(10M,2020)

Com base nas respostas dos professores, foi possivel observar que
todos veem importancia e necessidade na formacao continuada, isso
nos leva a pensar o motivo de 40% ainda nao terem concluido
nenhuma, a casualidade pode variar muito, diante de simples
dificuldades financeiras, a falta de promocao e facilidades oferecidas. A
formacao continuada tem enorme relevancia na formacao profissional e
carreira dos docentes. Segundo Araujo (2020), o professor deve
desenvolver seu curriculo de maneira continua e estando sempre a se
modificar, pois a educacdo e a sociedade estdo constantemente a se
desenvolver. O professor, em formacoes continuadas, busca desenvolver
novos conhecimentos e saberes voltados a fisica € possivel perceber
técnicas pedagobgicas e novas metodologias de ensino. Cardoso, Pino e

Dorneles (2012, p. 4) afirmam que:

[...] podem ser provenientes do conhecimento a respeito das
ciéncias da educacao e de métodos e técnicas pedagogicas
(saberes da formacao profissional), do dominio do
conhecimento especifico a ser ensinado (saberes
disciplinares), da apropriacdo de uma forma “escolar” de
tratar os conhecimentos que serdo objeto de ensino (saberes
curriculares) ou da prépria vivéncia diaria da tarefa de
ensinar (saberes experienciais), ao mesmo tempo reconhece
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que existe um saber especifico que € o resultado da juncao
de todos esses outros e que se fundamenta e se legitima no
fazercotidiano da profisséao.

O docente deve sempre aprender novas formas de ensinar, e
compreender os papeis em sua area promovendo diferentes tipos de

intervencoes como Zabala (1998, p. 54) afirma:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencao aquelas
atividades que possibilitem uma melhora de nossa atuacdo
nas aulas, como resultado de um conhecimento mais
profundo das variaveis que intervém e do papel que cada
uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos e
meninas.

A proxima pergunta realizada no questionario foi: O que é
necessario para ser um bom professor de Fisica? E as respostas dadas

por eles foram as seguintes:

Empenho, responsabilidade, competéncia, conhecimento,
prazer ecomprometimento. (1M,2020)

Paciéncia. (2F,2020)

Ser humano, graduado e estar aberto a novas

experiéncias educativas.(3M,2020)

Otima didatica, além de se adequar as realidades dos

discentes. (4M,2020) Conhecer bem os seus alunos e as suas

principais dificuldades, saberdesenvolver bem o contetido a

ser aplicado. (5M,2020)

Conhecimento e compromisso. (6M,2020)

Dominar o contetido e cativar os alunos. (7M,2020)

Além do conhecimento na area, &€ necessario ter paixao pela

natureza e seus fendmenos para que possa dinamizar sua

aula ao tratar de conteudos interessantes e, ao mesmo

tempo, nao intuitivos. (8F,2020)

Conhecimento teorico, didatica e planejamento com objetivos

bem definidos. (9M,2020)

Analisar os fenémenos que nos ocorre a todo instante

com maisobservancia, com mais leveza e com isso atrair o

alunado a esses questionamentos em sala de aula.

(10M,2020)

Com base nas respostas dos professores, foi possivel observar que
€ necessario conhecimento da disciplina, pois € importante um bom
entendimento do contetido para que possa lecionar o mesmo, contando
que ser um bom professor de fisica ndo se resume apenas ao conteudo,
mas com diversos outros pontos, como uma boa relacdo com a turma,
um bom planejamento, lembrando sempre de se adequar a realidade

dos alunos, pois cada turma apresenta uma realidade diferente.

Segundo Silva (2016), para uma boa aula de fisica, € necessario um
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bom planejamento com objetivos definidos, para que tenha bons
resultados, caso contrario pode causar mais duvidas ainda nos alunos.
Os objetivos claros e bem definidos sao um ponto a da énfase, pois o
docente tem que ter nocoes claras do que sera aplicado e como aplicara
e principalmente, o que ele quer alcancar com a aulas e tais atividades.
A proxima pergunta feita aos professores foi: O senhor (a) utiliza a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para planejar as aulas? E as

respostas dadas por eles foram as seguintes:

Sim. (1M,2020)

Nao. (2F,2020)

Sim, as instituicdes ja propode o seu obrigatério. (3M,2020)
Sim, fator imprescindivel para construcao de material
didatico, além deplanejamento. (4M,2020)

Sim. (5M,2020)

Sim. (6M,2020)

Planejamento de aula é uma ilusdo da graduacéo. (7M,2020)
Sim. A BNCC veio para auxiliar e, apesar de ser um assunto
polémico na classe, ela ajudar a dar clareza quanto o que se
fazer para que os estudantes desenvolvam habilidades e
competéncias necessarias.(8F,2020)

Sim. (9M,2020)

Sempre. Sigo meus planejamentos atrelados a BNCC, pois
nos mantém firmes e adequados ao nosso planejar e também
tem-se uma ordem de conhecimento a serem pré-requisitos.
(10M,2020)

Baseado nas respostas dos professores, foi possivel observar que
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é extremamente importante
no processo de ensino-aprendizagem, pois ela auxilia o docente a tracar
os objetivos, competéncias e habilidades necessarias para lecionar fisica
no ensino meédio. O docente deve seguir a Base Nacional Comum
Curricular, seus planejamentos seguem as vertentes desta base,
buscando normalizar os assuntos em diferentes regides e auxiliando o
professor em quais os conteudos devem ser aplicados nos diferentes
graus do ensino médio. As sequéncias didaticas, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular, sao oOtimas estratégias de ensino que
auxiliam no processo, podendo ser uma Otima ferramenta a ser
utilizada pelo docente no processo de ensino-aprendizagem. A préoxima
pergunta aplicada foi: Quais os beneficios de um bom planejamento de

aulas? E as respostas dadas por eles foram as seguintes:

Planejar &€ tudo. Pois faz com que o professor possa
tracejar objetivos emetas na qual pretende alcancar com os
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educandos. (1M,2020)

Utiliza um tempo menor para fazer os alunos aprenderem.
(2F,2020)Melhores resultados de interacao e aprendizagem.
(8M,2020)

O dominio e gestdo de classe, podera ter um maior
desenvolvimento daturma. (4M,2020)

Saber oque esta fazendo, prevé o que pode acontecer durante
a aula, mas nem sempre é como pré vemos. O planejamento
¢é essencial para a vida de um professor, pois € a partir deste
planejamento que o professor vai ministrar duas aulas.
(5M,2020)

E a base para um trabalho coerente com a realidade
educacional. (6M,2020)

Nenhum. Vc s6 o fara na faculdade. (7M,2020)

Muitos! Desenvolver a aula em todas as suas dimensoes,
desde a abordagem do contetido aos exemplos utilizados,
seja na mente, no papel ou em ambiente virtual, contribui
muito para o bom trabalho do professor. Assim, a aula flui
facilmente, as informacées importantes sdo dadas sem muito
esforco e os estudantes absorvem melhor os ensinamentos.
(8F,2020)

Maior aproximacdo entre o os resultados obtidos e os
resultados desejados.(9M,2020)

Melhoria no dialogo com o alunado e uma boa aula
executada transforma uma aula tradicional a uma mais
convencional (10M,2020).

Com base nos dados, € possivel observar que o planejamento é
muito importante no processo de ensino, pois facilita a aprendizagem
do aluno e com objetivos claros tracados € possivel desenvolver um
melhor dialogo com os alunos. Segundo Freire (1983), € importante um
bom planejamento para que o docente possa desenvolver uma
metodologia que faca um elo da vivéncia dos estudantes e os
conhecimentos cientificos. O planejamento € de suma importancia e os
seus objetivos devem ser tracados de maneira clara. Masetto (1997, p.
77) salienta que “o ato de planejar € uma atividade intencional,;
buscamos determinar fins. Ele torna presentes e explicitos nossos
valores, crencas; como vemos o homem; o que pensamos da educacao,
do mundo, da sociedade”. As sequéncias didaticas auxiliam no
planejamento e no modo de intervir em sala de aula, € um procedimento
que conecta diversas atividades para facilitar o processo de ensino

assim como Oliveira (2013, p. 39) afirma:

[-..] procedimento simples que compreende um conjunto de
atividades conectadas entre si, e prescinde de um
planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade
para trabalhar os contetidos disciplinares deforma integrada
para uma melhor dinamica no processo ensino-
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aprendizagem.

Percebe-se que as sequéncias didaticas sdao um procedimento
simples que podem promover bons resultados no processo, o
planejamento € primeiro passo para se ministrar uma boa aula. A
proxima pergunta feita aos professores foi: Qual a relacao da pedagogia
com a disciplina de Fisica no Ensino Médio? E as respostas dadas por

eles foram asseguintes:

Nao ha ensino sem conhecimentos pedagoégicos, pois € a
partir destes conhecimentos que o professor conseguira fazer
uma aprendizagem satisfatoria. (1M,2020)

A pedagogia mostra as formas de aprendizagem que existem
e conhecendoas técnicas é mais facil ensinar fisica.

(2F,2020)

Tudo no ramo metodologico, pois é a base de como ensinar.
(3M,2020) Indispensavel, ja que o qua é mais comum ouvir
depoimentos da sociedadeem que os professores de Fisicas
ou areas afins ndo tem uma boa didatica. (4M,2020)

A relacao é bem relevante pois uma precisa da outra para
que possa desenvolver um ensino de qualidade para os
alunos do ensino médio.(5M,2020)

A postura reflexiva para buscar metodologias eficazes.
(6M,2020)

. (7M,2020)

O desenvolvimento das metodologias dentro do ensino da
Fisica, bem comodas didaticas a serem utilizadas. A criacao
do curriculo, do projeto pedagédgico, do projeto politico
pedagogico. 0] acompanhamento dos parametros
curriculares, da BNCC. Enfim, a Pedagogia esta intimamente
relacionada com a disciplina de Fisica. (8F,2020)

A pedagogia fornece uma série de recursos que auxiliam a
pratica de ensino de qualquer disciplinas, inclusive fisica.
(9M,2020)

Tem atrelamento devido ao ato de se trabalhar com
aprendizagem significativa e Ausebel é um defensor desse
tipo de aprendizagem, contudo, ndo se aprende sem
aprender! (10M,2020)

Baseado nas respostas dos professores, foi possivel observar que
a pedagogia € um dos pilares do ensino, sendo necessarios
conhecimentos pedagogicos para lecionar fisica, ressaltando a
importancia do Projeto Politico Pedagogico (PPP) para o ensino, o
professor deve ter o conhecimento do mesmo e compreender o que esta
escrito ali. Segundo Freire (1983), para a construcao de uma escola
democratica sao necessarios a participacao e o dialogo, como base para
a construcao do conhecimento. A metodologia do professor deve

transformar o aluno em um pesquisador, favorecendo experiéncias da
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realidade do mesmo. Silva (2016) afirma em seu trabalho que a
experimentacao € muito pouco utilizada no processo de ensino, mesmo
sendo muito importante para o processo de ensino-aprendizagem,
auxiliando o aluno a compreender a disciplina de fisica de maneira
pratica. A experimentacao juntamente com as metodologias ativas

busca transformaro aluno em um pesquisador, transformando-o em um

produtor e buscador de informacdoes e deixando de ser apenas um

reprodutor.

5.2 O olhar dos alunos sobre as metodologias de ensino nas aulas
de Fisica
No questionario aplicado com os alunos concluintes do ensino

médio de cidades do interior de Sergipe e da Bahia, foi feita a seguinte
pergunta: Conseguiu compreender os assuntos de fisica no ensino

médio? E as respostas dadas por eles foram as seguintes:

Conseguiu compreender os assuntos de fisica no ensino médio?
17 respostas

® Sim
@® Nzo

Até o segundo ano sim, mas os do

terceiro nao.
@ Mais ou menos

Com os dados apresentados pelos alunos, foi possivel observar
que mais de 5S0% nao conseguem uma boa compreensdao dos assuntos
abordados na fisica no ensino médio. Moreira (2017) discute, em seu
trabalho, que os alunos evitam a disciplina de fisica, buscando apenas
aprender o suficiente para que possa atingir a média da disciplina. Este
baixo indice de alunos com boas notas pode estar ligado ao ensino
bancario encontrado nas escolas de ensino médio, onde o aluno busca
apenas decorar formulas para ir bem na prova escrita, depois acabam
esquecendo o que estudaram e veem pouca utilidade na vida futura

deles.
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Segundo Rosso e Taglieber (1992), os métodos e tendéncias
tradicionalistas acabavam que deixando os alunos em uma area de
conforto, quando se fala em resolucdao de problemas, sendo um
método mecanico e muito repetitivo, onde o professor era o centro e o
aluno apenas repetia o que o mesmo falava, sendo apenas um
reprodutor e quase nunca produzindo algo de novo na sala de aula,
dificultando o processo de aprendizagem. Na utilizacao de metodologias
ativas, a avaliacao acontece de modo processual, ou seja, ao decorrer do
percurso de ensino-aprendizagem, onde o professor busca avaliar de
maneira mais qualitativa e nao apenas com o fator numérico que nem
ocorre no ensino de modo tradicional. Além da busca de transformar o
aluno em um pesquisador, algo que provoca a inquietacdo do aluno e
problematize os contetildos abordados, buscando os mesmos novos
entendimentos dos assuntos passados em sala de aula. Com o intuito
de descobrir a relacao que os alunos tem com a fisica em suasvidas, foi
realizada a seguinte pergunta: Consegue ver a fisica no cotidiano? E as

respostas dadas por eles foram as seguintes:

Consegue ver a fisica no cotidiano?
17 respostas

® Sim
® Nao

Com base nas respostas dadas pelos alunos, € possivel observar
que a grande maioria consegue ver a fisica no cotidiano, mas, mesmo
assim, apresentam dificuldade na disciplina, logo € possivel perceber
que mesmo vendo a fisica no diaa dia, eles encontram dificuldade em
relacionar a vivéncia com as competéncias exigidas na disciplina. Nao é

necessario o professor apenas relacionar a disciplina de fisica com a
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vida do aluno, ele deve, além disso, demonstrar utilidade da disciplina,
demonstrar que ela é pratica no cotidiano do aluno e as suas diferentes
utilidades e saberes para um melhor desenvolvimento. A préxima
pergunta realizada com os alunos foi: O seu professor de fisica
preparava experimentos em sala de aula? E as respostas dadas por eles

foram as seguintes:

O seu professor de fisica preparava experimentos em sala de aula?
17 respostas

® Sim
® Nao

Com as respostas dos alunos, é possivel analisar que a maior
parte dos professores nao utilizam experimentos em aula, dificultando,
assim, a aprendizagem e o processo de ensino, a relacao entre o tedrico
e o pratico em aula € de extrema importancia. Silva (2016) afirma em
seu trabalho que a experimentacao € muito pouco utilizada, mas € algo
que tem uma influéncia direta com os bons resultados na disciplina (os
favorecendo). Logo, € possivel observar que a experimentacdo na
disciplina de fisica é algo que ira facilitar a aprendizagem dos alunos. A
experimentacdao em ciéncias da natureza pode ser utilizada como um
potencializador de aprendizados, ja que facilita no entendimento dos
conteudos e traz algo visivel ao aluno, para que o professor possa
aplicar experimentos em sala de aula ele deve ter um bom planejamento
e dar objetivos claros aos experimentos, para que desse modo ele possa
corresponder as expectativas. A proxima pergunta realizada no
questionario foi: Consegue perceber utilidades da fisica na sua vida? E

as respostas dadas por eles foram as seguintes:
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Consegue perceber utilidades da fisica na

Y

BSim ® N3o

Com as respostas dos alunos, foi possivel observar que uma
grande parte consegue ver utilidade da fisica na vida, mas poucos
compreendiam os assuntos abordados em sala de aula. Podemos ver
uma controvérsia ou dificuldades, pois a fisica se demonstra ser
importante na vida dos alunos e os professores devem relacionar mais
os assuntos e o cotidiano, para que os mesmos demonstrem maior
interesse, a relacao € necessaria juntamente com uma metodologia que
traga utilidade aos conteudos na vida dos alunos, demonstrando que a
fisica pode ser algo que eles utilizem, trazendo, também,
problematizacoes, que indaguem a vontade dos alunos em aprender
mais. A proxima pergunta realizada foi: Quando nos referimos a fisica
vocé consegue ver teorias ou apenas calculos? E as respostas dadas por

eles foram as seguintes:

Quando nos referimos a fisica vocé consegue
ver teorias ou apenas calculos?

Sim Nao pretende cursar superior
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Baseado nas respostas dos alunos, € possivel perceber que pouco
mais da metade dos alunos conseguem observar a teorias na fisica
sendo que a maior parte do conteudo de fisica sado teorias, os calculos
vém para completar e explicar as teorias, dai vem o embasamento que,
muitas vezes os alunos acham que fisica se refere somente a formulas.

Para buscar esse entendimento, € mnecessaria uma relacdao dos

conhecimentos prévios com os trabalhados em sala de aula.

Muitas vezes, acontece de o aluno apenas decorar as formulas
para ir bem na prova escrita, isto sao resquicios das metodologias
tradicionais, onde o ensino € mecanico e ndo traz uma visao pratica dos
conteuidos. As metodologias ativas provoca uma interacdo com o que o
aluno ja sabe eo que ele ira aprender, quando relaciona os conteudos
com o dia-a-dia isso facilita a aprendizagem do aluno. Moreira (2017)
afirma que a interacao cognitiva entre os novos conhecimentos e os
prévios € a essencial caracteristica da aprendizagem significativa,
aprendizagem que contém significado, compreensao, uma capacidade
de aplicacdo ou de transferéncia. A proxima pergunta realizada aos
alunos foi: Conseguia boas notas em fisica, ou sentia dificuldade com a

disciplina? E as respostas dadas por eles foramas seguintes:

1M- Boa

2M- Fui bonzinho nas notas3M- Conseguia boas notas
4M- Conseguia lidar relativamente bem.5SM- boas notas
6F- Boas notas

7F- Conseguia boas notas8M- Sentia dificuldade

9M- Sim, conseguia boas notas.10M- Dificuldade

11F- Era um misto, tinha melhores notas nos calculos, e
piores nas teorias. 12M- Dificuldade

13M- Boa

14M- Tinha um pouco de dificuldade 15F- Sim

16F- As vezes sentia dificuldade 17M- Boa

Baseado nas respostas dos alunos, € possivel perceber que grande
parte dos discentes até que conseguiam boas notas, mas apresentam
dificuldade em relacionar a fisica com o cotidiano, isso pode ser
heranca dos tracos tradicionais de ensino, onde o aluno apenas decora
as formulas com o intuito de responder uma avaliacdo escrita,

esquecendo logo apds os assuntos. Piletti (1991, p. 104) afirma:

Métodos tradicionais exigem um comportamento passivo do
aluno. Segundo esses métodos e técnicas, cabe ao professor
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transmitir os conhecimentos e, aos alunos, apenas receber.
Aquilo que o professor transmite € o mais importante e nao
aquilo que o aluno descobre. Aos alunos somente épermitido
ouvir, memorizar e repetir.

Na metodologia tradicional, os professores, muitas vezes,
demonstram dificuldades para relacionar as disciplinas com o cotidiano
dos alunos, ou, até mesmo, nao relacionam, buscando apenas decorar
formulas para que possam ir bem em uma uUnica prova. As
metodologias ativas buscam uma relacdo com a vida dos discentes,
buscando transforma-los em pesquisadores, além de promover uma

avaliacao processual, onde os alunos sao avaliados ao decorrer do

processo € nao em uma uUnica prova. A proxima pergunta feita aos
alunos foi: Se a resposta anterior foi que sentia dificuldade, na sua
opinidao esta dificuldade era culpa do método do professor oufalta de
empenho do proprio aluno? E as respostas dos alunos foram as
seguintes:

3M- Minha turma era desinteressada, portanto, o professor
néao conseguiaum bom aproveitamento do contetido.

4M- Um pouco da metodologia, mas também devido a
interdisciplinaridadecom a matematica.

SM- falta de empenho do aluno.6F- Falta de empenho

7F-
8M- Falta de empenho9M-
10M- Ambos

11F- Em maior parte culpa do método utilizado pelo
professor. 12M- Ambos

13M- .

14M- Falta de desempenho do aluno 15F- Nao sentia
dificuldade

16F- Talvez o método do professor, que era teérico e
complexo demais17M- ___

Baseados nas respostas dos alunos, é possivel perceber que
grande parte nao demostrava interesse na disciplina e a outra parte
culpava a metodologia do professor, mas € possivel perceber que a
metodologia pode estar relacionada as duas partes, pois uma
metodologia ativa que busque a interacdo com o aluno pode trazer
melhores resultados, existe uma necessidade da relacao da fisica com
algo pratico e vivenciado pelo aluno. Uma aula no método tradicional se

torna uma aula monotona onde o professor € o centro e o aluno é
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induzido apenas a replicar o apresentado em aula, ja na metodologia
ativa, os alunos sao o centro e se tornam pesquisadores, além de
aprenderem os assuntos, eles produzem e deixam de apenas replicar o
que o professor diz. Moreira (2017) afirma que o professor de fisica na
atualidade apresenta um grande despreparo em sala de aula,

promovendo um ensino mecanico e dificultando a aprendizagem dos

alunos, muitas vezes, causadas pela falta de investimento em formacoes
continuadas e evolucao nas metodologias de ensino aplicadas. A
proxima pergunta foi: Pretende cursar o ensino superior? Se sim
consegue ver utilidade na disciplina de fisica neste curso? E as

respostas dadas por eles foramas seguintes:

Pretende cursar o ensino superior? Se sim,
consegue ver

mSj B N3o pretende cursar Ndo vé utilidade na

Com os dados adquiridos com as respostas dos alunos, € possivel
perceber que muitos dos alunos nao conseguem ver utilidade na
fisica, pois, muitas vezes, nao tem contato com a teoria, logo
impossibilita a interdisciplinaridade da fisica. A interdisciplinaridade é
de extrema importancia, ja que a fisica se estende por diversas areas e
seus conteudos se demonstram importantes em diversas profissoes

futuras.

6 CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa obteve bons resultados, possibilitando entender a

relevancia das diferentes metodologias no processo de ensino da fisica
no ensino médio, compreendendo que a experimentacao e as praticas

nas aulas de fisica auxiliam neste processo de ensino-aprendizagem,
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com um bom planejamento, as sequéncias didaticas podem surtir um
otimo efeito e trazer bons resultados, auxiliando na utilizacao de
experimentos. Ao decorrer da pesquisa, também foi possivel
compreender o contexto historico-metodolégico no ensino da fisica,
entendendo, assim, as diferentes mudancas que ocorreram e a
relevancia do desenvolvimento na formacao docente e suas
competéncias. Os tracos do ensino tradicional ainda existem, mas as
formacoes continuadas e as diferentes metodologias de ensino permitem

entender que o ensinobancario nao € uma forma adequada de lecionar

em uma sociedade que oferece tanta informacdo como nos dias atuais.
A presente pesquisa permitiu perceber que o professor de fisica deve
relacionar a teoria com o cotidiano dos alunos, pois, deste modo, os
alunos passam a observar uma utilidade aos assuntos abordados na
fisica, dando uma grande énfase na importancia da experimentacao.

E possivel perceber que, baseado no contexto historico do método
tradicional, muitos professores ainda nao utilizam experimentos de
maneira regular no ensino da fisica, salientando que a experimentacao
€ de grande auxilio noprocesso de ensino-aprendizagem. A relevancia da
experimentacao € inegavel, mas esta pesquisa demonstra que além da
experimentacao, o docente deve ter um bom entendimento didatico e
boas nocdes metodologicas, deve se preocupar com a realidade de
ensino que esta inserido, assim, compreendendo o contexto cultural
e social dos seus discentes, para que desta maneira consiga obter os
melhores resultados possiveis para tal realidade. Nocoes de em qual
realidade o docente esta inserido afetam diretamente no planejamento
das aulas e melhoram os resultados com os alunos presentes. Foi
possivel observar que as metodologias ativas tratam de conhecimentos
prévios, trazendo o que ja foi vivenciado por eles, assim, € visto que
estes conhecimentos prévios podem melhorar e muito os resultados dos

mesmos.
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CAPITULO XI

NEUROPSICOPEDAGOGIA: Enfase no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno com sindrome de Asperger
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1 INTRODUCAO
Este trabalho tem como tema Neuropsicopedagogia: “Enfase no

Desenvolvimento da Aprendizagem do Aluno com Sindrome de Asperger
(S.A)”. Enfocando a seguinte problematica como trabalhar o
desenvolvimento da aprendizagem do educando com (S.A)? Para tanto
enfocamos as seguintes perguntas:

Quais as principais caracteristicas da (S.A.)?

Qual o papel do professor no processo ensino-aprendizagem com

educando?

Sera que o professor deve contribuir com seu trabalho com
pesquisas e diversas metodologias facilitando a aprendizagem do
Educando com (S.A). O objetivo desta pesquisa € de analisar a
Neuropsicopedagogia com Enfase na aprendizagem dos Educando com
(S.A), especificando apresentar um histoérico sobre a
Neuropsicopedagogia do educando com (S.A.), identificando
metodologias facilitadoras para o processo ensino-aprendizagem. A
metodologia usada para desenvolver este trabalho sera através de
pesquisa bibliografica em sites, constatando o tema escolhido.

A estratégia de analise neste trabalho parte de uma pesquisa
bibliografica, podendo contribuir o ensino-aprendizagem do educando
que apresenta a (S.A). Espera-se que a presente pesquisa possa
desenvolver conhecimento e descobrir recursos e metodologias

aplicadas facilitando sua aprendizagem do educando com (S.A.).

2 CONTEXTO DA NEUROPSICOPEDAGOGIA

A Neuropsicopedagogia tem como elemento de estudo a educacao
e o cérebro, 6rgao social que pode ser transformado por meio da pratica
pedagogica trabalhada com o individuo. Por meio desta, busca
compreender os processos de aprendizagem de forma significativa. A
neuropedagogia atende de forma expressiva as necessidades e as
tendéncias cognitivas e competéncias do sujeito, intervindo nas mais
diversas areas fundamentais para o aprendizado do individuo como um

todo, que parte do pressuposto de desenvolver o sujeito no seu aspecto
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global, intervindo nas areas organicas, emocionais, estruturas
cognitivas e sociais. De acordo com Hennemann (2012, p.11) a

neuropsicopedagogia apresenta-se:

... Como um novo campo de conhecimento que através
dos conhecimentos neurocientificos, agregados aos
conhecimentos da pedagogia e psicologia vem contribuir
para os processos de ensino-aprendizagem de individuos
que apresentem dificuldades de aprendizagem.

Portanto, procura entender os fatores que interferem nos
problemas, definindo o geral e particular, na busca de solucdes para
aconteca uma mudanca significativa nas atitudes mediante o ensinar e

o aprender.

3 SINDROME DE ASPERGER

E uma sindrome denominada transtorno global do
desenvolvimento, gerada por uma desordem genética, que apresenta
varias caracteristicas e semelhancas quando comparada com o autismo,

porém possui suas particularidades.

3.1 Caracteristicas da Sindrome de Asperger

A Sindrome de Asperger foi apresentada no ano de 1944, por um
meédico pediatra Hans Asperger. Esta sindrome é caracterizada por
causar prejuizos na interacdo social, interesses e comportamentos
limitados. As pessoas que a possui, apresentam se socialmente
isolados, mas, no entanto, nem sempre sao timidos na presenca de
outras pessoas, abordam os outros individuos de forma inadequada e
com certa excentricidade. Elas também possuem o desejo de fazer novas
amizades com outras pessoas, mas, muitas vezes por seu jeito
desajeitado de chegar até as outras pessoas, acabam se frustrando com
tal situacao.

No ambiente escolar, os alunos com Sindrome de Asperger
possuem caracteristicas que na maioria das vezes, sao alunos
problematicos, nao seguem as ordens e instrucoes direcionadas para a

realizacao das atividades pedagogicas, assim como os demais alunos da
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sala, por outro lado, gostam de seguir sua sequéncia e interesses
proprios nos afazeres, deixando de seguir as regras estabelecidas por
seus professores. As caracteristicas mais marcantes nos portadores da
Sindrome de Asperger sao: Interacao social, comunicacao em contextos
sociais, pensamentos abstratos, interesses especiais, gosto por rotinas,
sensibilidade sensorial, coordenacao motora, vulnerabilidade. Possuem
dificuldades em se expressar, adaptar, planejar, pois isto requer
raciocinio onde necessitam formar hipoéteses e consequéncias futuras,

por nao conseguirem tal habilidade, faz com que se tornem frustrados

mediante a terem que resolver e solucionar determinadas situacoes /

problemas, mesmo que seja do seu cotidiano.

4 O PAPEL E CONTRIBUI(}()ES DO PROFESSOR

O Professor tem suma importancia no processo de ensino
aprendizagem do aluno com Sindrome de Asperger, ele pode identificar
como esta sendo construidos os conceitos e como podem ser
ressignificados por meio da sua linguagem. O trabalho pedagoégico
realizado em sala de aula precisa estar fundamentado em bases soélidas,
teoricas e praticas, para que possa formar com boa qualidade um
individuo integrado na sociedade que o cerca, no meio social na qual ele

esta inserido. Para Figueiredo:

A intervencdo deve comecar ao nivel da comunicacdo da
crianca e ndo ao nivel da linguagem. O objetivo da intervencéo
é criar um ambiente que ajude as criancas a desenvolverem a
intencdo comunicativa, tanto verbal como n&o verbal,
desenvolver a capacidade da crianca para iniciar e manter uma
conversa e aperfeicoar a compreensao do significado por parte
da mesma. (FIGUEIREDO, 2009, p. 12).

O professor como mediador, deve explorar as potencialidades e
capacidades de seus alunos, para que possa perceber quais sdao os
significados construidos pelos mesmos, para que possa identificar quais
os conceitos que estao sendo formados, sejam estes conceitos mais
simples ou complexos. Para o aluno com sindrome de Asperger, é
necessario investir no desenvolvimento de uma linguagem adequada,
contextualizada, num ambiente natural em situacoes reais de interacao

social. No entanto, dessa forma, € possivel que o trabalho do professor
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facilite a compreensao do aluno.

5 CONSIDERACOES FINAIS
Por meio dos estudos realizados podemos identificar que a forma
adequada de tratamento e de atendimento educacional tem suma

importancia para o cotidiano escolar da crianca com Sindrome de

Asperger, contribui e colabora para o bom desenvolvimento integral do
individuo. A interacdo com outras pessoas e a mediacao da
aprendizagem € fundamental para que tenha a possibilidade de se
desenvolver inteiramente em todas as areas, descobrindo seu maior
potencial para que este individuo também possa oferecer sua
contribuicdo para a sociedade a qual pertence e esta inserido.

Para que se obtenha um bom resultado, € necessario que faca um
trabalho com instrumentos e exemplos reais, algo concreto, em um
ambiente apropriado para o aluno, quando proporcionado tais
condicoes, melhor sera a sua construcdo e aquisicao de significados
qualitativos sobre algo que ele esta aprendendo pela primeira vez.
Portanto, cabe ao papel do professor estar preparado e capacitado, para
que possa transmitir um conhecimento de boa qualidade para seus
educandos, a fim de lhes garantir um ensino qualitativo e formativo

para situacoes futuras, em parceria com a instituicao e familia.

REFERENCIAS

http:/ /www.facevv.edu.br/Revista/09 /Artigo4.pdf. Acesso em:
03/06/2014 as 11h30min;

http:/ /neuropsicopedagogiaemfoco.blogspot.com.br/2009/08/conceito-
de-neuropedagogia.html. Acesso em: 03/06/2014 as 12h10min;

http:/ /neuropsicopedagogianasaladeaula.blogspot.com.br/2012/10/ne
uropsicopedagogia-novas-perspectivas.html.

Acesso em 06/08/2014 as 10h53min;

http:/ /revistaescola.abril.com.br/formacao/sindrome-asperger-
625099.shtml. Acesso em: 06/06/2014 as 08h30min;

http:/ /site.psicopedagogia-sp.com/neuropsicopedagogia-e.html. Acesso
em: 20/06/2014 as 09h00min;

http:/ /www.rieoei.org/deloslectores /34 590rru.pdf. Acesso em:
20/06/2014 as 09h30min;

http:/ /wpcaminhos.s3.amazonaws.com.s3.amazonaws.com/wpcontent
/uploads/2013/09/sa4n720013_a03.pdf. Acesso em: 28/07/2014.

271



CAPITULO XII
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1 INTRODUCAO

A Educacao Infantil tem muito objetivo dentro da escola, um
deles € desenvolver com vontade a integracao dos alunos com as
atividades realizadas, proporcionando ao aluno ir a escola com vontade
€ nao apenas por obrigacao. Através de jogos e brincadeiras a crianca

interage de forma prazerosa, desenvolvendo seus aspectos sociais,

fisicos, psicologicos e intelectuais. Nos dias de hoje, temos perguntas
como: Por que deveria mandar nossos filhos para a escola se tudo o que
ele faz € brincar? Mas assim como o trabalho para os adultos é
importante e necessario, para a crianca o brincar tem o mesmo valor.

De acordo com Rodrigues “o ato de brincar tem grande
importancia na vida da crianca, através das brincadeiras ela se
expressa, corre, lanca e pega a bola, salta, estabelece amizades com os
colegas, além dos limites que sao colocados, faz com que a crianca
tenha atitudes positivas com o meio em que vive’. Devemos oferecer
estimulos para que ela sinta seguranca ao realizar as atividades
colocadas pelo professor (a). O brincar em grupo ensina a crianca a
dividir, respeitar a opinido do colega, expressar seus desejos, levando
em consideracdo o interesse do colega. A crianca s6 realiza uma
atividade quando ela sente seguranca que ira proporcionar um melhor
desempenho na coordenacao motora, concentracao e habilidades, pois
estara voltada para a atividade com interesse em participar.

O conhecimento e capacidade do aluno devem ser explorados,
pois mais simples que seja o brinquedo oferecido, havendo interesse,
permitira que a crianca brinque de diversas formas e se divirta ao
mesmo tempo. O espaco deve ser amplo, para que a criangca possa
brincar em liberdade, criando suas fantasias, imitacoes, demonstrando
seus estimulos, propiciando um desenvolvimento integral. De acordo
com Liselott o educador deve ter seu plano de aula flexivel, ele deve
modificar e alterar seu plano conforme a necessidade que esteja
vivenciando, deve impor limites aos alunos e demonstrar
responsabilidade, confianca para que as criancas sintam seguranca e

respeito pelo professor, gerando um acolhimento em relacao a matéria,
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e os beneficios que ela coloca. Para se obter um bom desenvolvimento o
professor deve proporcionar varias atividades, brinquedos diferentes
para que a crianca possa brincar e explorar cada um deles, as
atividades diversificadas proporcionam a crianca testar e avaliar
individualmente sua capacidade, ela aprende a ter iniciativa propria em
determinados exercicios. Para as atividades, as roupas devem ser
adequadas, a orientacao deve vir do professor, quando forem utilizar os
brinquedos devem ser orientadas que devem ser guardados no lugar

novamente, deixando de facil acesso aos que irdo brincar

posteriormente.

De acordo com Liselott “através da brincadeira pode ser
trabalhadas questoes de higiene, falando sobre o assunto, orientando as
criancas que apos as brincadeiras, devem lavar as maos e até o rosto se
for preciso, possibilitando que habitos sejam criados em seu dia-a-dia”.
O professor deve estar informado sobre os tipos de brincadeiras,
brinquedos, para que nao se machuquem, as atividades devem ser
atribuidas as criancas de acordo com a faixa etaria, respeitando os
limites de cada um, sendo importante alertar a nao utilizacao de doces
no momento das brincadeiras, para que nao ocorram acidentes com os

demais colegas de classe.

2 JOGO E BRINQUEDO

Ha uma diferenca entre o brinquedo e jogo, o brinquedo aparece
como uma atividade para as criancas pequenas, que nao necessita de
regras especificas, considerando ser um momento em que a fantasia é
abordada. O jogo €& composto de regras, que possibilita equilibrio,
transformando o prazer em angustias. O jogo € uma atividade
espontanea, natural que deve ser trabalhada com prazer, onde
prevalece o ludico. Segundo Rodrigues (1987) “O jogo € a atividade mais
indicada para satisfazer a necessidade ou movimento que a crianca tem
em grande potencial”.

A crianca joga por diversao porque o jogo lhe fornece energia e

esforco, no momento das atividades. Antigamente o jogo era
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considerado como um “recreio”, uma forma de reconstruir forcas
mentais e fisicas que foram desgastadas pelo trabalho, buscando assim
as atividades ludicas. Essa teoria nao € totalmente verdadeira, pois se
aplicava ao adulto apoés o trabalho cansativo, onde era na recreacao que
se encontrava o descanso, pois levava a distracdo e envolvimento com

atividades descontraidas.

Froebel (1782-1852) foi o primeiro filosofo a utilizar o brinquedo,
como atividade, nas escolas, ele viu o uso de jogos para educar criancas
na pré-escola. Ja nos dias de hoje sao ainda muito utilizados jogos e
brincadeiras para o desenvolvimento da crianca, mas desde o tempo de
Froebel ja se pensava uma maneira divertida de chamar atencao para
ter um melhor desenvolver e aprender com o jogo e as brincadeiras.

Segundo Nallin os jogos e as brincadeiras € uma maneira de
estimular a crianca sobre as diversas situacoes e proposta onde ela vai
construir seu conhecimento, ao brincar ela aprende melhor, sao
brincadeiras com orientacoes e jogos educativos visando conteudos
escolares. E no ato de brincadeira que a crianca se comunica consigo
mesma e com o mundo, onde ela expressa seus sentimentos, angustias,
alegrias, medos, etc. Sao tantos os significados, mais um quao
importante € que através dessas atividades ludicas em algumas vezes
sdo repetidas, a crianca se permite superar suas dificuldades
individuais e aprende a se inteirar e se adaptar com o grupo, sentindo
prazer em brincar livremente, ao brincar ela transforma suas acoes
(simbolicas) para o mundo real.

De acordo com Kamii e Devries “ se tratando do “jogo” ele € muito
abrangente e construtivo ele ensinara a crianca sobre a realidade ele
reforca a motivacao e possibilita a aprendizagem de autocontrole, uma
vez que pode perder ou ganhar”. Froebel definiu o brincar como acéao
livre da crianca, uma forma eficaz de gerar unidade ideologica e social
em populacdo ética e classes sociais distintas. Todas as criancas
precisam brincar independente de qualquer aspecto.

Para Nallin uma infancia bem vivida traz muitos beneficios no

decorrer da vida, porque € na infancia que comecamos a construir
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nossa vida social e intelectual, uma vez que passamos desta etapa com
sucesso de forma que contribui para a crianca a tornar-se uma pessoa
mais segura, autoconfiante, consciente de seu potencial e de suas
limitacoes. O ato de brincar quando é bem vivido, divertido, prazeroso €

lembrado por toda vida.

3 BRINCADEIRAS DE INFANCIA
De acordo com Ferreira as brincadeiras devem acompanhar a

crianca da educacao infantil, pois nesse periodo da vida da crianca, sao

relevantes todos os aspectos de sua formacao, pois como ser bio-psico-
social-cultural da os passos definitivos para uma futura escolarizacao e
sociabilidade adequadas como membro do grupo social que pertence.
Para Maluf a medida que a crianca cresce ela vai aprendendo varias
brincadeiras, comeca a gostar de brincar com outras criancas, e nao
perde a necessidade e nem o interesse. As brincadeiras podem ser
solitarias onde ela explora tudo o que é possivel a sua volta e em
paralelo onde a crianca brinca na presenca do outro, além das
brincadeiras em grupos. Segundo Maluf os adultos podem, dessa
maneira, cumprir varias funcoes nas brincadeiras como:

e Dar apoio;

e Escolher o momento certo para ajudar a crianca a se retirar da
brincadeira, quando sentir que ela esta insegura;

e Assegurar sempre que a crianca esteja pronta para novas
experiéncias, deixando que ela se manifeste;

e Dar ideias: sugerir novas atividades, e estar sempre preparado a
ter ideias rejeitadas, quando as criancas ficarem determinadas e
seguirem outro rumo;

e Estimular conversas: as vezes a conversa decorre naturalmente
da brincadeira, desviando a atencao da crianca do aqui e agora;

e Dar conselhos: julgar cuidadosamente quando a crianca sera
capaz de aprender com a experiéncia, ou se € melhor intervir;

e Atuar como juiz: avaliar situacoes intervir, para resolver atritos

ou evita-los;
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e Tomar parte na brincadeira: aceitar qualquer papel que lhe seja
atribuido;

e Ajudar uma crianca em dificuldades quando alguma tarefa esta
além das suas capacidades.
Sendo que a crianca tem que ter seu espaco para que ela possa se

realizar com as brincadeiras e tomar parte de suas acoes, nas

brincadeiras desenvolvidas, o professor pode estar sempre por perto
para poder auxiliar. Alguns exemplos de brincadeiras: corrida com
blocos, pega-pega, costas a costas, bolinhas de gude, coloque o rabo no
burro, coelhinho na toca, esconde-esconde, queima, amarelinha, cabo

de guerra, corrida do saco, jogo das frutas, casinha, quebra-cabeca.

4 CONCLUSAO

O brincar é importante para crianca tornando-a ativa, criativa,
lhe da oportunidade de relacionar-se com os outros, também a faz feliz
e, por isso, facilitando o ato de ser bondosa, ser solidaria, amar o
proximo. Vimos que brincando a crianca desenvolve diversas
caracteristicas, ela analisa, cria, socializa, classifica, fazendo entao
amigos ela aprende a respeitar e compartilhar convivendo com normas
estabelecidas e se envolvendo nas atividades por prazer e diversao. O
brincar € gostoso € bom e traz felicidade a cada crianca envolvida, &
brincando que a crianca se desenvolve aprendendo toda riqueza de
aprender fazendo sem medo de errar, sem pressao, a crianca desenvolve
sociabilidade preparando-se para o mundo ao seu redor dentro dos
limites a sua condicao atual. Sendo assim fica claro que o brincar para
a crianca nao € uma questao apenas de pura diversdao, mas também de
educacao, socializacao, construcao e pleno desenvolvimento de suas
potencialidades.

A brincadeira € uma importante ferramenta na educacao infantil,
pois através desta a crianca expressa seus conflitos, ideias,
sentimentos, mostrando um pouco do seu mundo, desenvolvendo sua
identidade e autonomia. Ja o jogo na educacao infantil favorece tanto o

desenvolvimento mental como também a sociabilidade, a crianca evolui
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com o jogo, se desenvolvendo integralmente. “Os jogos e brinquedos sao
meios que ajudam a crianca a penetrar em sua propria vida tanto como
na natureza e no universo”’. Portanto, as brincadeiras e os jogos
facilitam um melhor desempenho escolar de cada crianca propiciando
nao somente a diversdao, mas o desenvolvimento da imaginacao,

criatividade, o jogo se torna um marco na atividade da crianca.

REFERENCIAS

DIEM, Liselott. Brincadeiras e Esporte no Jardim de Infancia. Rio de
Janeiro — Ao Livro Técnico; 1981.

Disponivel em: http://libdigi.unicamp.br/document/?down=15526.
Acesso em: 08 jun. 2009.

Claudia A.Goes Franco Nallin. O Papel Dos Jogos e Brincadeiras Na
Educacao Infantil, 2005.
Disponivel em: http:/ /www.webartigos.com/articles/11903/1/a-
importancia-de-brincar-na-educacao-infantil/paginal.html. Acesso em
21 set. 2009.

Rosalina Gomes Ferreira. As brincadeiras e Jogos na Educacao
Intantil. Disp. em:
http:/ /www.psicopedagogia.com.br/artigos/artigo.asp?entrID=671.
Acesso em 21 set. 2009.

Angela Cristina Munhoz Maluf. Tipos de Brincadeiras e Como Ajudar
a Crianca a Brincar.

KAMII, Constance.; DEVRIES, Retha. Jogos em Grupo na Educacao
Infantil; Implicacoes da teoria de Piaget. S3o Paulo - Trajetoria
Cultural, 1991.

RODRIGUES, Maria. O Desenvolvimento do pré-escolar e o jogo. Sao
Paulo - Icone — 1992.

278




CAPITULO XIII

A ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL NA ESCOLA
PUBLICA: Uma experiéncia com géneros textuais sob a

perspectiva de Bakhtin

MARIA GRAZIELA CORREIA DOS SANTOS
JOAQUIM CARDOSO DA SILVEIRA NETO
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1 INTRODUCAO

Primeiramente, este texto discutira sobre a necessidade de se
trabalhar a escrita na sala de aula a partir da teoria de Leda Verdiani,
visando deixar claro que o aluno deve estar ciente da sua importancia
como um ser ativo no ambiente escolar. Nessa etapa, serdao abordados
também os efeitos da limitacao dos professores que trabalham apenas
com os livros didaticos, trazendo como consequéncia a falta de
desenvolvimento da intelectualidade dos alunos. Nao menos importante,
também contara com analises a partir de teéricos como Cabaleiro, que

enfatiza a histéria da escrita sob a perspectiva da Lei das XII tabuas; de

Bernardo, que retrata a dificuldade na leitura e escrita dos alunos
durante o Ensino Fundamental e que, nao sé6 perdura, mas que
aumenta nos Ensinos Médio e Superior; e Silva que ndo deixa de
mencionar a importancia do aluno como ser ativo em uma sala de aula,
assim como frisa o dever do professor de nao olhar para os alunos como
se eles fossem apenas depédsitos de assuntos.

Na segunda etapa, o foco sera a apresentacao de dois dos projetos
da professora Maria do Amparo da Silva Correia, que passou a adquirir
meétodos para implementar a escrita na sala de aula. Os seus projetos
foram trabalhados no 5° ano do Ensino Fundamental I, no ano de 2018,
trazendo a urgéncia de se trabalhar a escrita a partir de dois dos
géneros textuais. Os projetos foram nomeados como: O Jornal da
Escola, tendo como foco o género jornalistico; e o Correio da Amizade,
que enfatiza o género da carta. Cada atividade foi explicada em sala e
foram feitas com total apoio da escola José Dionisio de Oliveira. Ambos
serao analisados e comparados ao livro didatico de Lingua portuguesa:
Projeto Prosa (PRADO, Angélica; HULLE, Cristina, 2010, 2011, 2012),
que foi usado como base para as suas formulacgoes e aplicacoes.

Assim, essa etapa contara com a analise da teoria de Bakhtin que
comprova a importancia dos géneros textuais; da teoria Cody e Siqueira
(1997), que expressam a importancia da participacdo dos pais nas
escolas, acompanhando o desenvolvimento dos seus filhos; de Saviani

(2007), que enfatiza o feito e os resultados positivos da juncao social; de
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PAROLI, ALMEIDA JUNIOR (2008), que trazem a importancia da
opinidao proépria de um individuo; e, por fim, analisar o livro didatico,
trazendo como referéncia 1 dos seus questionarios e alguns dos seus
textos do mesmo capitulo. E, na terceira e ultima etapa, tratarei das
Consideracoes Finais, fazendo um apanhado geral de tudo o que foi

pesquisado e estudado a partir dos projetos e do livro didatico,

enfatizando, principalmente, os resultados colhidos pela professora.

E salutar destacar ainda que devemos levar em conta que para
algumas criancas pode soar estranho ouvir falar sobre o uso das cartas
e dos jornais, embora esses géneros textuais estejam presentes
diariamente na sociedade através, principalmente do uso dos
smartphones. A professora Maria do Amparo trabalhou ambos, saindo
do estereodtipo de que o livro didatico precisa ser seguido ao ‘pé da letra’
pelo professor e mostrou para os seus alunos a importancia de
reconhecé-los e das suas existéncias em sociedade, relacionando-os as
ferramentas tecnologicas mais atuais: o jornal virtual e as mensagens

enviadas e recebidas através dos smartphones.

2 A IMPORTANCIA DE TRABALHAR A ESCRITA COM BASE NO QUE
SE E EXPLORADO PELO MEIO SOCIAL

A escrita € um meio de comunicacdo que esta presente na
sociedade, e, por isso, faz-se importante a sua pratica dentro das
escolas. Segundo Leda Verdiani Tfouni enfatiza tanto a importancia da

escrita historicamente, quanto dos codigos escritos criados pelo homem:

Historicamente, a escrita data de cerca de 5000 anos antes de
Cristo. O processo de difusdo e adocao dos sistemas escritos
pelas sociedades antigas, no entanto, foi lento, e o sujeito, é
6bvio a fatores politico-econémicos. O mesmo se pode dizer
sobre os tipos de codigos escritos criados pelo homem:
pictograficos, ideograficos ou fonéticos, todos eles, quer
simbolizem diretamente os referentes concretos, quer
simbolizem ‘pensamento’ (ou ideias), ou ainda os sons da fala,
nao sao produtos neutros; sao, antes, resultado das relacoes de
poder e dominacdo que existem em toda sociedade (VERDIANI-
TFOUNI, 2006, p. 12).

A autora relaciona a escrita as relacoes de poder e dominacéao

como uma forma de mostrar ao leitor o porqué de ainda serem usados
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socialmente o que ela chamou de ‘codigos escritos’. Essa existéncia vai
reverberar, principalmente, por causa da necessidade da comunicacao
humana e comprovacao dos marcos alcancados pelas civilizacoes
durante séculos. A oralidade precisava ser marcada de alguma forma
para que jamais fosse esquecida.

Segundo Cabaleiro:

A edicao da Lei das XII Tabuas Decenvirais representa,
portanto, um momento de evolucdo do Direito, que avanca
rumo a universalidade explicita, tanto em sua forma 2 escrita,
quanto em seu conteddo com a proscricio clara do
privilégio23. E, pois, a elevacdo dos mores ao plano da
racionalidade. Trata-se de wum passo diquelogicamente
orientado para a seguranca juridica.

Assim, dando continuidade até o século atual, esse processo de
sair da oralidade e ir para o papel marca uma espécie de verdade que
passa a ser nao duvidosa, pois tudo que passava a ser escrito era
validado para todos os homens. Com isso, praticar a escrita nao deve
ser um fardo, embora seja comum ouvir dos alunos indignacoes por nao
conseguirem escrever, enfatizando que as ideias somem das suas
cabecas; e se perguntando qual o motivo de ficarem horas olhando para
um papel em branco, cacando inspiracdo para iniciar um texto.

Fato é que nao € de se estranhar que “‘as deficiéncias’ dos alunos
vao se acumulando ao longo dos anos ‘se agravam’ no ensino médio e
nao deixam de existir na universidade” (BERNARDO-SANTOS, W.J.,
2014, p. 17), ja que essas deficiéncias serao atribuidas a falta de
exercicio do senso critico, consequéncia que possui ligacao direta com
muitos dos livros didaticos disponibilizados nas escolas publicas, que
mesmo trazendo conteudos referentes a realidade social brasileira,
através de textos ou questionarios, nao sdo, em sua maioria, explorados
por alguns profissionais em sala.

Diante disso, na sala de aula, os alunos nao sao pessoas para
transformar-se em coisas, em objetos, que o professor pode manipular,
jogar de um lado para o outro. O aluno ndo € um depodsito de
conhecimentos memorizados que nao se entende, como um fichario ou
uma gaveta. O aluno € capaz de pensar, refletir, discutir, ter opinioes,
participar, decidir o que quer e o que nao quer (SILVA, 2002).
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Durante séculos, os alunos foram comparados as maquinas e
dentro dos seus “bancos de dados” eram adicionadas as teorias
disciplinares. Entretanto, copiar um texto nao faz de um aluno um ser
pensante, pois acabam nao atribuindo sentido ao que esta implicito, e
menos ainda questionam o que foi apresentado pelos autores dos

textos.

Os alunos precisam encontrar sentido em estar dentro da sala de
aula. Além disso, precisam ter a nocao de que a pratica da escrita é
influenciada pelo meio social e esta ligada as necessidades do ser
humano. Mas, para que eles venham a entender essa importancia, €
preciso que seja exercitado como passardo a organizar suas opinioes,
construindo textos, sejam eles verbais ou nao verbais. O aluno precisa
se sentir importante e uma das pecas fundamentais dentro da escola.
Assim, passarao a se posicionar e a defender seus argumentos, e
mesmo sendo influenciados pela midia e pelos livros, saberdo se impor e

formar seus proprios ideais.

3 PROJETO 1: discussao e reflexao

E indispensavel, antes de dar inicio a apresentacdo do primeiro
projeto, enfatizar que, ao pensar nos projetos, a professora também
adotou como ideia somar a importancia de incentivar a escrita o uso
dos géneros textuais.

Para Bakhtin (1997, p. 45):

género € uma forca aglutinadora e estabilizadora dentro de
uma determinada linguagem, certo modo de organizar idéias,
meios e recursos expressivos, suficientemente estratificado
numa cultura, de modo a garantir a comunicabilidade dos
produtos e a continuidade dessa forma junto as comunidades
futuras.

Num certo sentido, € o género que orienta todo o uso da
linguagem no ambito de um determinado meio, pois € nele que se
manifestam as tendéncias expressivas mais estaveis e mais organizadas
da evolucdao de um meio, acumuladas ao longo de varias geracoes de
enunciadores.” Diante disso, ao olhar para os jornais virtuais, leva-se

em conta que o desenvolvimento da tecnologia proporcionou a sua
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criacdo, que trazem a mesma estrutura dos impressos: o cabecalho,
onde se apresenta o nome do jornal; o local; ano; editor chefe; a edicao;
data; a manchete, onde abordara a noticia principal do jornal, que vem
em destaque na primeira pagina; fotografia ou imagem grafica, que vem
como elemento ilustrativo da noticia, e a partir desse elemento havera a
colocacao da referéncia, legenda, ou crédito; as noticias extras, onde
havera manchetes relevantes, mas de menos importancia que a de
destaque; e rodapé, que sera abordada a legenda da foto usada.

A professora Maria do Amparo queria que os alunos fizessem um

modelo de como seria um jornal ideal para a escola, que escrevessem
suas ideias e falassem o que achavam fundamental na criacao de um
jornal, apos reconhecerem (através das aulas) a existéncia do género
jornalistico. E foi tomando como base o jornal virtual. Nada mais justo,
segundo ela, que os alunos participassem de cada detalhe do projeto,
para isso as ideias foram escritas e debatidas em sala. Os nomes dos
comércios locais foram colocados como patrocinadores, visando
incentivar a comunidade a se voltar para a importancia da escola. Foi,
na verdade, uma troca. Os alunos compreendiam o valor simbodlico de
cada componente comercial do povoado; ja os comerciantes
prestigiavam a escola local, levando em conta que estarem na capa do
jornal incentivava-os a leitura do conjunto do material, a partir da acao
de folhearem as paginas e ao se depararem com o que a escola oferecia
aos seus filhos e a comunidade. Afinal, seria de extrema importancia
responder aos pais a seguinte pergunta:
O que faz o seu filho na escola?

Segundo Cody e Siqueira (1997, p. 15):

E preciso participar da vida escolar dos filhos e da escola. A
continua colaboracdo entre escola e os pais faz com que se
tornem parceiros no processo educacional. A falta de
comunicacao entre a escola e os pais leva ao comprometimento
do sucesso escolar.

Segundo a professora, muitos pais, por conta das rotinas diarias,
nao se faziam presentes aos encontros ou reunidoes escolares, assim, a
partir do jornal, pais comerciantes ou autonomos puderam acompanhar

a progressividade dos filhos.
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Pode-se afirmar que o projeto foi benéfico nao s6 por desenvolver
a escrita dos alunos, mas por aproximar também a escola da
comunidade. Segundo a professora:

“Um dos nossos alunos, Douglas, de 16 anos, que possuia baixa
visdo, conseguiu desenvolver a escrita e a leitura através das atividades

do Jornal. Ja Geovana, que era uma aluna que estudava na cidade de

Santos (SP), aprendeu sobre o género jornalistico através do projeto”
(AMPARO, 2018).

Além disso, segundo ela, essa comunicacao e as praticas em sala
trouxeram mais resultados, pois os alunos:
1. Passaram a reconhecer a estrutura de um jornal;
2. Desenvolveram praticas de escrita ao escreverem tudo o que
achavam necessario; e de oralidade, diante das apresentacoes das
noticias e dos debates;
3. Refletiram sobre a importancia de um jornal em um ambiente social,
nesse caso a escola;
4. Compreenderam as diferencas do jornal para os outros tipos de
textos;

S. Aprenderam a fazer entrevistas.

4 PROJETO 2: discussao e reflexao

Nas redes sociais, muito usadas por criancas e jovens, canais
como WhatsApp, Instagram, Facebook e e-mails nos possibilitam,
através das trocas de mensagens, enxergar estrutura parecida com as
das cartas: o emissor enviara a sua mensagem ao receptor. Levando em
consideracao o género da carta e ao que os alunos estdao mais
familiarizados atualmente tecnologicamente, a professora trabalhou na
elaboracao do Correio da Amizade. Os alunos tinham disponivel um
cartaz, onde poderiam colar os seus envelopes individuais e dentro
deles eram inseridas cartinhas. O objetivo foi de estreitar lacos de
amizades entre os alunos. Interacao que, segundo a professora, deu-se
com SUCessO.

Segundo a professora:
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“Os alunos aprenderam a valorizar e respeitar um género que foi
muito usado pelas pessoas da comunidade em meados do século XX,
pois eles nao o conheciam” (AMPARO, 2018). Além disso, sera possivel
notar também que nao s6 os alunos participaram da distribuicao de
cartas, mas a professora também escrevia para os alunos e vice-versa,
com isso, pode-se dizer que houve influéncia positiva da profissional
para que os alunos se motivassem a escrever.

Segundo Saviani (2007, p. 420):

a educacdo é entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Em outros termos, isso significa que a educacao é
entendida como mediacdo no seio da pratica social. A pratica
social poe-se, portanto, como ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa.

Comparando a teoria de Saviani aos resultados colhidos através
do Correio da Amizade, entende-se o quanto € importante a interacao
social metodologicamente voltada para a relacao do professor com os
alunos.

Segundo a professora, interagir com os alunos foi uma maneira
que ela encontrou de incentiva-los a participarem das aulas,
principalmente, aqueles que se recusavam a fazer atividades que
envolviam o exercicio da escrita. Com isso, pode-se concluir que a
professora sai de uma metodologia conservadora, em que o professor
fica em posicao superior ao aluno, e se volta para uma metodologia
contemporanea, onde o que é abordado em sala faz sentido e traz
confianca.

Sobre isso, Paroli e Almeida Junior afirmam que a Educacao
precisa deixar de lado seu paradigma conservador de transmissao do
conteudo disciplinar e se voltar para a contemporaneidade, que esta a
exigir, cada vez mais, professores e alunos leitores e consumidores dos
meios de comunicacdo, mas criticos e ativos, que saibam discernir
acerca das informacoes realmente relevantes e, a partir dai, tenham
condicoes de construir um conhecimento significativo (PAROLI,
ALMEIDA JUNIOR, 2008).

Diante disso, apds os resultados colhidos pela Escola José
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Dionisio, implementar o ensino desses géneros textuais, em sala, pode-
se afirmar que o professor estara trazendo para os seus alunos
conteudo que esta socialmente disponivel e que é de facil acesso. Além
disso, ao resgatar o uso impresso do jornal e da carta grafica, feita a
mao, havera um resgate cultural, e ainda influenciara aos alunos a

escreverem e pesquisar sobre as estruturas cabiveis daquele género

textual.

ALGUMACONSIDERACOES FEITAS A PARTIR DO LIVRO
DIDATICO USADO PELA PROFESSORA: O livro usado, como ja foi
mencionado, foi o de Lingua Portuguesa: Projeto Prosa (PRADO,
Angélica; HULLE, Cristina, 2010, 2011, 2012), que embora a edicdo seja
dos anos anteriores, foi selecionado pela escola para a base da
elaboracao do projeto do jornal.

Através da leitura das paginas 110 a 112, encontra-se a
expressdao ‘de cara’, um fator positivo, pois pode-se observar que a
professora foi muito além do texto. Nao ha, no livro, uma ideia para
implementacao da criacao de um jornal pelo aluno. Nas paginas 110 e
111, ha algumas abordagens textuais que tém por objetivo instigar o
aluno, vistas desde o primeiro titulo ‘Noticia ou reportagem?’, seguido
por um texto chamado ‘Paginas cheias de tesouros’, veja fragmentos do
texto a seguir: Uma turma de garotos desvenda um esquema de
falsificacao de figurinhas e cai na cola de um bandido. Foi esta historia,
presente no livro O génio do crime, de Joao Carlos Marinho, que fez
com que Beatriz Lapa, de 10 anos, comecasse a gostar de ler. Ha 8
meses, ela ainda torcia o nariz para os livros quando sua mae, Desnise,
lhe deu de presente este classico das historias de detetive que leu
quando crianca. Deu certo. Beatriz ndo fica uma semana sem dar um
pulo na biblioteca de sua escola. “Descobri que amo suspense e fui
lendo os outros livrosdesse autor”, conta (Lingua Portuguesa: Projeto
Prosa (PRADO, Angélica; HULLE, Cristina, 2010, 2011, 2012).

Além desse texto, ainda ha mais dois dentre as paginas 110 a
111, sendo eles: ‘Um pais de leitores’ e ‘De pai para filho’. Na pagina

112, abrange-se um questionario que tem por finalidade ser relacionado
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aos textos das paginas anteriores, mas, mesmo assim, a partir do que
se pedem as questdes, comprova-se novamente, que, ao optar pela
construcao do Jornal da Escola, a professora nao se limitou.

No material, € possivel notar que ha certa restricao, ja que, ao
responder, s6 € pedido para que os alunos busquem apenas ‘copiar do
texto’.

Responda as questdées no caderno:
1. O texto Paginas cheias de tesouros € uma noticia ou reportagem? Por
qué? Copie a alternativa correta.

a. O texto é uma noticia. Ele informa sobre fatos ocorridos no mesmo

dia da publicacao do jornal.

b. O texto é uma reportagem. Ele mostra a opinido de varias criancas e
adultos sobre um determinado assunto de interesse geral (o gosto pela
leitura).

c. O texto € uma noticia. Ele informa sobre fatos ocorridos no dia
anterior as da publicacao do jornal.

d. O texto € uma reportagem. Ele mostra apenas a opinido do jornalista
sobre um determinado assunto de interesse geral (o gosto pela leitura).
[...] 1. O texto afirma que o gosto pela leitura € um habito que adquire
‘de pai para filho’. Copie um trecho do texto que comprove essa
afirmacdo. Na questdo 1, é nitido que a resposta vem inteiramente
pronta e o aluno sO precisara copia-la. Assim como na questao 2,
embora o aluno seja solicitado a copiar ‘um trecho’ do proprio ‘texto’.
Além disso, os alunos precisarao responder, apesar do texto nao se
tratar disso, sobre a funcao do uso das aspas: 1. Releia o trecho. A mae
de Miguel, Flavia, € tradutora e 1€ muitos dicionarios por causa da
profissao. Nas horas vagas, 1€ os livros de Harry Potter com o filho. “Eu
li em voz alta para o Miguel os cinco livros do Harry Potter antes de ele
aprender a ler”, conta a mae coruja.

* Qual a funcao das aspas nessa frase?

1. Localize outro trecho do texto que tenha aspas. Copie-o e explique a
funcao das aspas nesse caso.

Talvez, ao solicitar que o aluno copie e fale sobre as aspas, o
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objetivo do livro didatico seja fazer com que o professor se aprofunde
mais no assunto e de trabalhar as regras gramaticais através dos
textos, porém nao ha naquela pagina nem mesmo um resumo sobre
esta regra gramatical, o que poderia confundir o aluno e fazé-lo se
perguntar o porqué, naquele momento, deveriam ser estudadas

justamente as aspas. Afinal, como ja foi dito, € importante que o aluno

saiba o porqué de estar em uma sala de aula e reconhecer a sua
importancia como parte principal do corpo escolar. Assim, o aluno tem
o direito de entender qual a finalidade daquele assunto que estara
sendo abordado em sala de aula.

A ideia seria que o livro, naquelas paginas, trouxesse pelo menos
um resumo sobre as funcdées das aspas, e visasse dar um
direcionamento minimo tanto ao professor quanto aos alunos. Assim
como acontece entre as questoes 1 e 2 da pagina 112 do mesmo livro,
por exemplo:

Noticia: informa sobre fatos ocorridos no mesmo dia ou recentemente.
Costuma ter um texto mais curto do que a reportagem.

Reportagem: narra assuntos de modo mais detalhado e em geral
mostra opinides de varias pessoas.

Pode-se observar um resumo prévio sobre o assunto que esta
sendo abordado no capitulo, pois o livro traz a diferenca entre noticia e
reportagem que pode ajudar ao aluno a ter pelo menos um

direcionamento do assunto.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Através do projeto Jornal da Escola, os alunos passaram a
procurar a professora para que os seus erros de coesao e coeréncia
fossem solucionados e, diante disso, a professora pedia para que eles
relessem o que haviam escrito, assim passaram a tomar certos cuidados
para que nao houvesse, principalmente, incoeréncia nos seus textos,
levando em conta ainda que o Jornal da Escola possui uma
multimodalidade através de fotos e simbolos coloridos, uma soma de

textos verbais e nao verbais; na capa, ha ainda a presenca dos nomes
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de colaboradores e uma espécie de propaganda referente aos mesmos, o
que faz lembrar as estratégias usadas por produtores de propaganda e
marketing para atrair mais publico/compradores do produto, e, no caso
do Jornal da escola, atrair os olhares dos comerciantes da comunidade.

Além disso, ao trazer para a sala o método de escrita interacional
a partir do Correio da Amizade, houve a pratica da escrita fora da
escola, pois os alunos escreviam bilhetes tanto em sala quanto em casa.
Outro fator importante foi o de que os alunos passaram a fazer suas

proprias pesquisas relacionadas aos projetos e, assim, € possivel notar

que passaram a desenvolver autonomia intelectual.

Por fim, necessita-se salientar que nado ha necessidade de
exclusao dos livros didaticos em sala, embora o professor nao deva
limitar-se somente aos seus textos questionarios. Em suma, nota-se
que implementar a pratica da escrita através de métodos de facil
acesso, como projetos que fazem parte da realidade dos alunos, como a
escrita e os géneros literarios, influencia no desenvolvimento do senso

critico que passa a ser desenvolvido.
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CAPITULO XIV

EDUCACAO DIGITAL:
A insercao dos estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no meio digital.

FELIPE SOUZA CASTRO
JOSEFA SANDRINEIA DA SILVA CASTRO
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1 INTRODUCAO REFLEXIVA
Para compreender as relacoes dos jovens, adultos e idosos que

frequentam a modalidade de educacdo da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) com a utilizacdao das Tecnologias da Informacao e
Comunicacao (TIC), devem-se considerar os diferentes contextos sociais

e historicos, pois as pessoas que vivenciam essas fases da vida tém

percepcoes e habilidades diferenciadas em relacdo ao uso dessas
ferramentas. A universalizacao dos diferentes recursos tecnologicos
garantiu que pessoas de diferentes niveis econdmicos, faixa etaria, grau
de escolaridade, tivessem acesso aos mesmos. Essa universalizacao
ocorre porque a sociedade contemporanea “impoe” que os individuos
consumam esse tipo de produto, garantindo uma maior comodidade,
seja no desenvolvimento de tarefas domésticas, trabalho ou nas
relacoes sociais e familiares.
Nesse sentido, entre os recursos tecnologicos que revolucionaram
o cotidiano dessas pessoas, esta o aparelho celular, que vai desde os
mais simples (realiza chamadas, envia SMS, tem acesso a radio etc.) aos
mais complexos que possuem recursos tecnologicos diferenciados (com
camera fotografica, TV, internet, acesso a diferentes redes sociais e
aplicativos).
(...) a gestdo educacional ndo assimilou essas mudancas na mesma
proporcao que os processos educacionais fins e é certo, que nessa
geracdo educacional esses processos metodologicos inovadores
estavam em sua fase embrionaria. A internet, as redes sociais
suportavam novas metodologias que privilegiavam a autonomia, a
criticidade e a colaboracido em seus estagios iniciais. Na Educacéao 4.0,
além da maturidade das tecnologias antes citadas e da consolidacao
de diversas metodologias ativas, tecnologias como a inteligéncia
artificial, big data, learning analytics, ciéncia de dados, computacao
em nuvem, realidade virtual e aumentada, estdo potencializando os
processos de ensino-aprendizagem de modo mais intenso e acelerado.

E nesse cenario, a gestao educacional também esta sendo fortemente
impactada por essas tecnologias (OLIVEIRA, 2021).

No contexto da educacao de jovens e adultos, a tecnologia 4.0
pode ajudar a superar as barreiras que impedem muitos individuos de
acessar a educacao e adquirir novas habilidades. Por exemplo, a
educacao a distancia, por meio de plataformas online e cursos virtuais,
permite que pessoas que nao podem frequentar aulas presenciais

possam aprender no seu proprio ritmo e de acordo com sua
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disponibilidade.

A tecnologia 4.0 pode ajudar a conectar os alunos com outros
recursos e oportunidades de aprendizagem. Por exemplo, plataformas
online podem fornecer acesso a bibliotecas digitais, cursos e eventos
educacionais, permitindo que os alunos ampliem seu conhecimento e
networking. Isso por sua vez, ocorre principalmente com a
democratizacao das tecnologias, como por exemplo, os celulares.
Favorecendo assim, a compra destes aparelhos por parte desses grupos

que na maioria dos casos possuem pouca condicao financeira e o

investimento em um recurso tecnologico pode significar muito para
essas pessoas, que se deparam com um novo desafio: como usa-lo. A
tecnologia 4.0 tem um enorme potencial para transformar a educacao
de jovens e adultos, proporcionando acesso a recursos e oportunidades
educacionais, personalizacdo da aprendizagem e maior envolvimento
dos alunos.

Nesse contexto, a educacao atrelada as tecnologias, favorece de
forma critica e interativa a promocao dos processos formativos, tendo
em vista que o acesso ao meio digital por parte dos alunos da EJA,
torna a educacdo mais democratica, como por exemplo, durante a
pandemia, onde todos tivemos que ficar isolados em casa e a escola
precisou ir até o aluno, isso sO0 foi possivel com o auxilio das
tecnologias, através de aulas remotas. Nessa perspectiva a EJA, assume
uma funcado reparadora, equalizadora e qualificadora. Segundo o
Parecer da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de
Educacao (Parecer CEB n° 11/00), a funcao reparadora da EJA tem
conotacao de resgate de direito a educacdao negado; a funcao
equalizadora refere-se a igualdade de acesso e permanéncia na escola; e
a funcao qualificadora refere-se ao alcance de competéncias intelectuais
e laborais para a vida social e 0o mundo do trabalho.

O fato de muitas pessoas vivenciarem o dilema de ndo saberem
manusear alguns recursos tecnologicos, isso nao s6 em relacao aos
aparelhos celulares, mas levando para um contexto domeéstico, a

dona(o) de casa que possui pouco conhecimento na area tecnologica que
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compra uma TV, maquina de lavar, computador etc., ira precisar de um
auxilio para aprender a manusea-lo, pois apesar desses equipamentos
tecnologicos virem com um manual de instrucoes, esse jovem, adulto ou
até mesmo o idoso que nao teve o acesso ao ambiente escolar na idade
adequada, pode nao conseguir ler / interpretar as informacbdes que o

manual apresenta, por isso, € necessario que na EJA ocorra a inclusao

digital. De acordo com Nazareno et al. (2006, p. 13), “a inclusao digital €
o processo de alfabetizacao tecnologica e acesso a recursos tecnologicos,
no qual estdo inclusas as iniciativas para a divulgacdo da Sociedade da
Informacao entre as classes menos favorecidas, impulsionadas tanto
pelo governo como por iniciativas de carater nao governamental.”

Nessa perspectiva, podemos destacar o conceito de laggards, que
esta relacionado a “retardatarios”, mas que na verdade, nao € um aluno
preguicoso ou incompetente. E alguém que precisa de mais tempo,
atencao e recursos para alcancar o sucesso. A educacao inclusiva deve
reconhecer e atender as necessidades desses alunos, oferecendo-lhes as
ferramentas e o suporte necessarios para que possam alcancar seu
pleno potencial. Esta pesquisa tem por objetivo geral observar como
ocorre o processo de inclusao digital dos alunos da modalidade da EJA
e qual a importancia da educacao digital para esses jovens e adultos,
partindo da realidade encontrada na Escola Municipal Professora
Raimunda Neves Aguiar. Foram definidos trés objetivos especificos que
sdo: diagnosticar o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacao
TIC’s por parte da instituicao escolar e no processo de ensino-
aprendizagem; avaliar a inclusao digital dos alunos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, utiliza-se da metodologia
com base na analise bibliografica sobre a tematica estudada, para
compreender como os diversos autores tratam a inclusao digital na
EJA. Dentre os referenciais bibliograficos que serao utilizados destaca-
se as contribuicoes de Freire (1989; 1987; 1979; 1975), Arroyo (2007;
20006), Oliveira (2009), Sanceverino (2019), Jardilino e Araujo (2014),
entre outros(as) pesquisadores(as) que se referem a essa tematica. Apos

feita a revisdo da bibliografia a ser utilizada € dado o momento de
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realizar a pesquisa de campo, assim, foi possivel caracterizar o local,
onde o estudo foi desenvolvido. A investigacao desenvolvida na pesquisa
de campo, somada a analise bibliografica, justifica-se a partir da
necessidade de realizar uma coleta de dados junto as pessoas, ou
grupos de pessoas. De inicio pautou-se numa perspectiva quantitativa,
coletando a quantidade de alunos matriculados na educacao de jovens,
adultos e idosos, onde, foi possivel quantificar que sao 387, alunos
matriculados nessa modalidade de educacao no ano de 2022.

Os 387 discentes estao em uma faixa etaria entre 20 a 67 anos.

Isso foi possivel apos dados coletados da ficha de matricula de cada

aluno matriculado na EJA, na Escola Municipal Professora Raimunda
Neves Aguiar. Com a realizacdo da pesquisa com base nos dados
quantitativos, foi a vez de realizar a pesquisa qualitativa por meio que
questionarios semiestruturados buscou-se saber como esses alunos da
educacao de jovens e adultos, compreendiam o uso das tecnologias no
ambito da sala de aula e qual era a relacao deles no seu dia a dia. Nesse
contexto, o presente estudo justifica-se a partir dessa breve
caracterizacdo de como os alunos da modalidade de educacao EJA,
lidam com o acesso e uso aos recursos tecnolégicos. Buscando inseri-

los nesse mundo digital.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de

ensino criada pelo Governo Federal que busca atender jovens, adultos e
idosos, seja no Ensino Fundamental ou Ensino Médio, que por algum
motivo nao tiveram acesso a educacao na escola convencional na idade
apropriada. De acordo com a LDB!, em seu artigo 37, “A educacao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria” (BRASIL, 1996, p. 15). Os motivos que levam a interrupcao do
ciclo comum de aprendizagem formal e do processo educativo escolar

sdo variados, destacando: falta de estrutura familiar, inadaptabilidade

' Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB/n°® 9394/96).
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na modalidade a qual esta inserido(a), reprovacao escolar, distorcao
idade série, gravidez na adolescéncia etc. Esses fatores contribuem para
que os alunos nao consigam concluir a educacao basica no tempo
determinado, levando-os a frequentarem a EJA.

No livro “A Producao do Fracasso Escolar”, Patto (2014) cita uma

diversidade de fatores que levam a nao permanéncia no ensino formal,

sendo a maioria deles relacionados as condicoes socioeconomicas.
Essas disparidades socioeconomicas, além de distanciar os individuos
da sala de aula, impoem condicoes outras de aprendizagem, quando
existe um retorno escolar. A EJA idealizada inicialmente para a
escolarizacao daqueles(as) que por diversos motivos tiveram seu acesso
a educacao negado ou interrompido acompanhava uma visao
compensatoria que nao correspondia as especificidades dos(as)
educandos(as). Segundo Jardilino e Araujo (2014), carregava-se no seu
interior a ideia de continuismo e de que esses sujeitos precisavam de
uma segunda oportunidade, todavia € indispensavel redirecionar o
olhar sobre os sujeitos da EJA, de modo que nao sejam evidenciadas

apenas suas caréncias e dificuldades no percurso escolar.

3 COMO OCORRE A INCLUSAO DIGITAL NA EJA?
Antes de falar sobre como ocorre o processo de inclusao digital na

Educacao de Jovens e Adultos EJA, na Escola Municipal Professora
Raimunda Neves Aguiar, localizada na cidade de Cicero Dantas/BA,
cabe fazer uma breve definicdo do conceito de inclusao digital. De

acordo com Nazareno et al. (2006, p. 13), inclusao digital:

[...] € o processo de alfabetizacdo tecnolégica e acesso a
recursos tecnologicos, no qual estdo inclusas as iniciativas
para a divulgacao da Sociedade da Informacao entre as classes
menos favorecidas, impulsionadas tanto pelo governo como por
iniciativas de carater nao governamental.

Ao analisar a realidade educacional da Escola Municipal
Professora Raimunda Neves Aguiar, pode-se notar que os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), sentem a consequéncia do
analfabetismo que € a falta de habilidade em ler e escrever, ou seja, a
incapacidade de compreender textos simples e de se comunicar por

escrito, nesse sentido, é visivel a existéncia da exclusao digital, pois a
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dificuldade na leitura associa-se a dificuldade no manuseio das
tecnologias, excluindo-os digitalmente, posicionando-os a margem da
Era da Informacdo. A inclusao digital esta relacionada a
democratizacao/universalizacao das tecnologias da informacao, ou seja,
a facilidade com que as pessoas tem acesso a utensilios eletronicos
como celular, tablet, computador, TV, etc. Nesse sentido, garantiu o
acesso a esses itens a grande parte da populacao, independentemente
da condicao economica, sendo vista como um processo da inclusao

social, devendo ser “concebida como um conjunto de dimensdes, das

quais a social e a digital encontram-se entrelacadas, visando o
desenvolvimento pleno do ser humano para exercicio da cidadania”,
permitindo, assim, a reducdo das desigualdades no que diz respeito a
integracdo das pessoas, ao seu crescimento comunitario e
desenvolvimento pessoal (WOSZEZENKI; FREITAS JUNIOR; ROVER,
2013, p. 2)

Neste contexto, embora as tecnologias digitais estejam disponiveis
para grande parte da populacdo, uma parcela ainda apresenta
resisténcia em relacdo ao seu uso. Por exemplo, as vezes as pessoas
possuem o dispositivo ou ferramenta em maos, mas nado sabem como
utiliza-los. Esta € a situacao de alguns jovens e adultos matriculados na

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), bem como de seus familiares.

4 COMO OCORRE A PREPARACAO DOS PROFESSORES PARA
ATUAR COM AS FERRAMENTAS DIGITAIS NA EDUCACAO?
O desafio da inclusao digital na Educacao de Jovens e Adultos,

perpassa muito além das dificuldades vivenciadas pelos alunos, esta
também na figura do professor, pois este precisa estar preparado para
trabalhar com as tecnologias digitais, buscando meios de aproximar o
conhecimento tedrico da sala de aula com o pratico, ou seja, considerar
os conhecimentos preciso que os alunos ja dispéem e relacionar com o
teorico, principalmente no contexto digital.

O que se percebe é professores despreparados para o trabalho
com as tecnologias, esse despreparo € fruto na maioria dos casos da

falta de incentivos publicos para com a formacao continuada, causando
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uma certa desmotivacdo e comodismo dos profissionais docentes,
principalmente os que se encontram na EJA. Outros fatores que
interferem no processo de inclusao digital sao a pouca ou nenhuma
estrutura fisica das instituicoes de ensino e a insatisfacdo dos
estudantes, mediante estratégias didaticas utilizadas em sala de aula,

por exemplo. Esses problemas, além de afetar o processo de ensino e

aprendizagem dos educandos no que diz respeito ao basico que é saber
ler, interpretar, escrever e fazer contas, afeta também a inclusao destes
no meio digital, principalmente os que possuem uma idade mais
avancada. Apesar da existéncia desses problemas, observa-se que
existem algumas politicas publicas que apoiam o acesso de professores
e alunos, as tecnologias digitais, um exemplo disso é a implementacao
de computadores com acesso a internet nas escolas e criacao de
infocentros, telecentros e centros culturais. Um exemplo de programa
de informatizacdo que contribui para a insercao e o preparo de
professores e alunos na utilizacdo de ferramentas tecnologicas na
educacao € o Proflnfo, que € um programa educacional com o objetivo
de promover o uso pedagogico da informatica na rede publica de
educacao basica.

No entanto, € notorio que, em sua maioria, os alunos que tem
mais acesso a esses espacos na escola sao os que pertencem a dita série
regular e ndo os da EJA, porque nao ha uma preocupacao por parte dos
professores na maioria das vezes em incluir esses alunos no meio
digital, pelo simples fato de estarem “atrasado” ou por estarem em uma
idade “avancada” para aprender a manusear um computador. Isso
significa que existem grandes desigualdades sociais e um grande
numero de pessoas excluidas digitalmente. A partir da observacao do
campo de pesquisa, foi possivel perceber que muitos discentes estao
conectados a internet e fazem uso de redes sociais e aplicativos
diversos, isso porque a instituicao dispoe de uma rede de WI-FI para
que os alunos, possam acessar a internet. Percebe-se ai que a Escola
Municipal Professora Raimunda Neves Aguiar, busca meios de conectar

o seu alunado ao meio digital. Entretanto, na EJA, devido as questoes
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geracionais, nao raramente encontramos justamente o oposto nas salas
de aula: adultos e idosos que nao usufruem das experiéncias mediadas
pelo digital em rede, embora reconhecam a necessidade dessas
tecnologias para potencializar a participacao social em suas praticas
cotidianas. Para exemplificar essa questdo, basta lembrarmos que
durante a pandemia de COVID-19, a sociedade brasileira pode notar
como € importante que as pessoas, independente do seu nivel de
formacao, idade, classe social etc., estejam incluidas digitalmente. Essa

importancia ficou visivel quando o Governo comecou a pagar a politica

publica que ficou nacionalmente conhecida como auxilio, onde os
sujeitos que atendiam aos critérios do programa deveriam realizar um
cadastro pelo aplicativo do Caixa Tem, porém de inicio muitas pessoas
nao possuiam um celular, onde tiveram que recorrer a terceiros.

E fundamental as acées incluam os discentes da EJA no processo
de aprendizagem, pois muitos nao tiveram a oportunidade de seguir os
estudos formais, por diversos motivos como mencionado acima, e ja
estdo atuando no mercado de trabalho de alguma maneira, mesmo no
modelo informal ou em situacoes “precarias”, por isso esses alunos da
educacao de jovens e adultos voltam a escola tentando buscar uma
formacao e conseguir um trabalho melhor. Diante disso, deve haver a
necessidade de wum olhar diferenciado no desenvolvimento das
atividades em sala de aula. Dialogando com Freire, entende-se que nao
€ possivel compreender o(a) educando(a) da Educacao de Jovens e
Adultos como um sujeito que retorna para a escola somente para
aprender a ler, escrever e calcular, faz-se necessario ir além, ou seja,
“ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender a
posicao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE, 1989, p. 56).

Fazendo uma reflexao sobre a frase "ndo basta saber ler que Eva
viu a uva" podemos destacar a importancia de ir além da alfabetizacao
basica e desenvolver habilidades de leitura mais avancadas e criticas.
Na perspectiva da educacao digital, essa frase ganha ainda mais

relevancia, pois hoje em dia, a alfabetizacado digital também é essencial
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para a inclusao dos jovens e adultos no mundo moderno. Nesse sentido,
a EJA sO0 pode se manifestar enquanto uma pratica pedagogica
eficiente, quando os conhecimentos prévios dos alunos forem de fato
valorizados como produto das relacdes sociais realizadas por meio de
um processo de ressignificacao da experiéncia. Dessa maneira,

trabalhar com pessoas jovens, adultas e idosas exige a compreensao € o

reconhecimento da realidade vivenciada por esses sujeitos.

5 DIAGNOSTICO
Os resultados sao frutos da revisao bibliografica sobre o objeto de

estudo desta pesquisa (A Inclusao Digital na Educacdo de Jovens e
Adultos), e por meio da realizacao de uma pesquisa de campo na Escola
Municipal Professora Raimunda Neves Aguiar, onde foi possivel
identificar que essa instituicao de ensino possui 387 alunos
matriculados na modalidade de educacao EJA. As turmas da EJA, por
serem voltadas para o término do Ensino Fundamental anos finais,
possuem uma variacao do publico no que diz respeito a faixa etaria dos
discentes, tal como mostra o grafico abaixo.

Grafico O1.

Faixa Etéria dos Alunos(as) Maticulados na EJA

111

@

= Entre 20 ¢ 35 anos = Entre 36 ¢ 50 anos Entre 51 e 65 anos

FONTE: Elaborado pelo (a) autor (a).

Como podemos observar no grafico acima, ha certa alternancia de
idades na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos na Escola
Professora Raimunda Neves Aguiar. Com a pesquisa de campo, foi
possivel verificar que o publico mais jovem, esse com idade entre 20 e
35 anos de idade, possuem mais habilidades para usar as ferramentas

digitais frequentam. Diferente do publico com uma idade mais
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avancada que possuem uma certa dificuldade para o manuseio das
tecnologias que estdo ao seu alcance, como por exemplo, o aparelho
celular. E importante frisar que apés processo de investigacdo da
realidade desses educandos no que diz respeito ao acesso as
tecnologias, foi possivel perceber que praticamente setenta porcento dos
jovens e adultos entre 20 e 67 anos de idade, possuem um aparelho
celular, o que ja possibilita de certo modo a sua insercao no meio
digital, ndao por completo porque nota-se que alguns possuem uma

certa dificuldade ao manusear. Essa percepcao so6 foi possivel depois da

realizacao de um questionario semiestruturado, aos discentes.

Depois de identificado os alunos que possuiam algum recurso
tecnologico, como o aparelho celular, foi realizado um questionario
estruturado para esse publico a fim de entender qual a relacao desses
com as tecnologias.

QUADRO 01 — Relacao dos alunos da EJA com as tecnologias.

PERGUNTA
Quais sao suas maiores dificuldades com relacdo a | Respostas | Porcentagem
tecnologias digitais e os recursos disponiveis Por
(celular, computador, tablete etc.)? Pergunta
Nunca tive celular, mas sei utilizar; 13 3,36%
Nao tenho celular, nem computador e nao sei 42 10,84%
utilizar;
Meu (minha) filho (a) tem acesso e sempre me ajuda; 83 21,44%
Tenho celular, e uso sempre, sem dificuldades; 98 25,32%
Tenho computador, e uso sempre, sem dificuldades. 21 5,43%
Possuo internet banda larga na minha residéncia 67 17,32%
Possuo internet mével no meu dispositivo 41 10,59%
smartphone
TOTAL DE RESPOSTAS 365 99,485%

FONTE: Produzido pelo (a) ator (a).

O questionario foi aplicado a 305 alunos dos 387, pelo motivo de

que no dia escolhido para a aplicacdo, alguns educandos faltaram e
outros acabaram evadindo do ambiente escolar durante o processo. A

partir do dialogo realizado com algumas professoras, tomamos
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conhecimento de que o publico da EJA costuma faltar muito, as aluas,
entre os motivos pode-se destacar o horario das aulas, que ocorre no
periodo noturno, ja que em sua maioria os educandos trabalham
durante o dia e quando chega a noite ja esta cansado. Nesse contexto,
apos aplicar o questionario foi possivel verificar que a maioria tem

acesso ao celular e dizem utilizar o celular sem complicacdo; uma outra

parcela respondeu dizendo que nunca teve acesso ao celular e nao sabe
utilizar. Resumindo, € preciso que ocorra uma proposta pedagogica com
o objetivo de incluir esses alunos que nao tem acesso e que sentem
dificuldade para manusear algum tipo de tecnologia, mesmo aqueles
que responderam dizendo que tem acesso e que nao sentem dificuldade
para utilizar, faz-se necessario inclui-los nesse meio digital. Por que,
apesar de possuir algum recurso digital, isso nao ira significar que esse
aluno estara incluido.

Assim, apos o desenvolvimento da pesquisa de campo foi possivel
compreender melhor as dificuldades dos alunos da EJA com o ambiente
digital, sendo de extrema importancia trabalhar constantemente na
melhoria do método de ensino com as tecnologias para integra-las ao

cotidiano.

6 CONCLUSAO
A presente pesquisa defende a necessidade de que sejam

formuladas estratégias para os alunos que frequentam a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) sejam capazes de usufruir
plenamente das experiéncias sociais e tecnologicas, incluindo-os no
meio digital, ampliando suas formas de ver/sentir o mundo. Incluir os
alunos da educacao de jovens e adultos (EJA) no meio digital € uma
tarefa muito importante para um futuro desse publico, uma vez que
esses educandos ja vém de uma jornada ardua, que por algum fator nao
teve a chance de concluir o ensino fundamental e/ou o médio em idade
adequada. Nesse sentido, os resultados obtidos através do estudo
desenvolvido na Escola Municipal Professora Raimunda Neves de

Aguiar, mostram que se faz necessario o investimento em uma
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metodologia pedagogica que vise a inclusao dos alunos da EJA.

Assim, concluimos frisando que o ambiente escolar na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), deve atuar para integrar as experiéncias
culturais dos educandos, mediadas pela rede digital com os processos
educativos, ressignificando o ensino e aprendizagem. Mas, convém fazer
uma reflexdo sobre a importancia das experiéncias formativas diante do
nosso compromisso como profissionais da educacao em formar sujeitos
criticos, reflexivos e atuantes na sociedade. No entanto, geralmente nao

ha sincronia entre inovacoes tecnologicas e eventos educacionais. As

instituicoes educacionais falam muito sobre inclusao as tecnologias
digitais, mas continuam oferecendo uma educacdo que nem sempre
esta de acordo com as experiéncias culturais atuais e sim pautadas no
tradicionalismo.

A inclusao digital na EJA, nesse contexto, nao significaria apenas
a garantia dessas pessoas ao acesso as tecnologias, mas sim, construir
uma educacao em que o educando se torne um sujeito capaz de usar as
redes com habilidade, pesquisar, produzir e compartilhar informacoes

em beneficio da aquisicdo de novos conhecimentos.
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CAPITULO XV

CULTURA POPULAR, IDENTIDADE E TRADICAO:
A festa de Sao Pedro de Heliopolis/BA

FELIPE SOUZA CASTRO
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1 INTRODUCAO
O estudo das festas compdée um universo muito amplo, que se

configura como um processo de apropriacao das manifestacoes
culturais, enquanto espacos de memoria e que por sua vez, estao
presentes no imaginario popular, assim como a festa de Sao Pedro
realizada na cidade de Heliopolis/BA, que em seu fazer, acaba
evidenciando tensodes politicas e mercadologicas. A festa de Sao Pedro
de Heliopolis/BA comeca a ser realizada no ano de 1987, dois anos

apos a cidade ter conquistado sua emancipacao. Ela surge da vontade

do entao gestor municipal José Emidio Tavares de Almeida, que a
principio, tinha em mente realizar uma micareta com trio elétrico,
equiparando o evento ao carnaval de Salvador, porém, em dialogo com o
professor Landisvalth Lima, chegaram a conclusao que tal evento
fugiria o contexto da cultura local e que também a cidade nao possuia
estrutura.

Diante disso, Landisvalth sugeriu que fosse realizada, uma festa
que valorizasse as raizes da cultura local e regional, ligando o sagrado e
o profano, ja que a religido € caracteristica marcante nas cidades do
interior. Foi ai que decidiram que a festa homenagearia Sao Pedro, um
dos santos da triade junina, ou seja, Santo Antdonio, Sao Joao e Sao
Pedro. Nesse contexto, fica perceptivel que a festa de Sao Pedro de
Heliopolis/BA, nao foi um evento pensado e idealizado pelos proprios
moradores da cidade, mas sim pelo entao prefeito José Emidio Tavares
de Almeida, popularmente conhecido como Zé do Sertdao. A festa ira
surgir da vontade de alguém, para produzir efeitos sobre uma
coletividade, uma vez que ela passa a representar a identidade do
municipio.

O processo de criacdo da festa esta relacionado tanto a
propagacao/ressignificacdo da cultura local e regional, quanto aos
interesses pessoais do prefeito, onde o mesmo impde no calendario
municipal um evento, que alimentaria a economia desta cidade gerando
emprego mesmo que temporario, tornando-se assim, um

empreendimento econdémico e mercadologico. A religiosidade € um ponto
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fundamental para a origem da festa de Sao Pedro de Heliopolis/BA, ja
que a mesma comecou a ser realizada justamente no dia 29 de junho,
data em que os fies homenageiam esse santo. Nesse contexto, é
importante destacar que a memoria juntamente com o nascimento da
escrita ira se perpetuar através dos calendarios, como, por exemplo, a

calendario cristao. Onde, segundo Jacques Le Goff:

Se a memoéria crista se manifesta essencialmente na
comemoracdo de Jesus, anualmente na liturgia que o
comemora do advento ao Pentecostes, através dos momentos
essenciais do Natal, da Quaresma, da Pascoa e da Ascenséao,
cotidianamente na celebracdao eucaristica, a um nivel mais
“popular” cristalizou-se, sobretudo, nos santos e nos mortos.
(1990, p. 447).

O surgimento do calendario, a criacao de datas festivas, sao
necessarias para a ressignificacdo para a memoria. A memoria € aqui
entendida, como sendo um objeto de analise para entender como a festa
de Sao Pedro de Heliopolis/BA, enquanto um evento criado de cima
para baixo, ou seja, criado a partir da vontade do gestor municipal, ira
incorporar no imaginario do cidaddo Heliopolense. As experiéncias
serao diversificadas pelo fato de terem sido vividas de maneira distintas.

Para além de datas que fazem lembrar de alguém ou momento
histérico que marcou a sociedade, sdo criando monumentos que de
certa forma tem como objetivo guardar ali determinada memoria.
Assim, Jacques Le Goff, analisa como a historicamente as sociedades
“grudavam” as suas memorias. Seja por meio de documentos escritos,
monumentos, festas, fotografias, etc. Assim, a memoria seria entendida
como uma projecao ou identificacdo com determinado passado, na qual
foi construida através de acontecimentos, pessoas, lugares. Se refere a
experiéncias individuais ou coletivas, a partir da qual ela € produzida.

A comemoracao da memoria crista assim, como coloca Le Goff, ira
perpetuar-se no imaginario dos individuos de maneira popular, na
celebracao principalmente dos santos. Nesse sentido, cabe fazer aqui
um adendo, que ao gestor municipal da cidade de Heliopolis/BA,
realizar uma festa em homenagem ao santo Sao Pedro, que por sua vez,
€é celebrado no dia 29 de junho, a festa foge da que se estava

acostumado a comemorar em nome dos santos, pois a mesma €
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totalmente profana, reunido apenas simbolos do sagrado, ou seja,
distancia-se da festa de Sao Pedro que a igreja catdlica realiza, com
missas, procissoes. De acordo com Muniz Sodré, “o simbolo nao existe
para significar — isto €, nao remete a nada além dele mesmo —, a
maneira de uma sintaxe, opondo-os uns aos outros e combinando-os.”
(SODRE, 1983. p. 36). Neste sentido, o simbolo seria algo reconhecido a
nivel mundial, nacional, regional e municipal, reconhecido por si so,

representando um conceito.

[...] a relacao simbélica constitui sempre um lugar de
ambivaléncia para a organizacado social, porque, ao mesmo
tempo que organiza elementos para a mediacdo social, traz
consigo a possibilidade de morte para o organizado (as
identidades socialmente construidas), por apontar para o vazio
das diferencas, para o momento da génese dos efeitos de
realidade do grupo, para a negacdo (SODRE, p. 37).

Assim, o tradicional Sao Pedro de Heliopolis/BA, enquanto
categoria de festa juninas que carregam consigo, um conjunto de
imagens, simbolos, ritmos, temporalidades e multiplos sentidos, que
estdo dispersos no interior da cultura e no imaginario social da festa.
Onde, a heterogeneidade desses elementos é responsavel pela formacao
de um tecido cultural hibrido, pois reproduz e alimenta a concepcao de
festa junina como um bloco imagético-significativo unitario em torno
das quais sao realizadas as mediacbées e a construcdo da teia de
significados que enreda o discurso sobre a identidade local e da cultura
nordestina. Segundo Hobsbawm (1984 pag. 12-13), com a modernidade
alguns costumes tendem a desaparecer e surgem outros, inventam-se
novas tradicoes quando ocorrem transformacoes suficientemente
amplas e rapidas tanto do lado da demanda quanto da oferta. Nesse
sentido, essas transformacoes pelas quais vem passando as festas
juninas na atualidade fazem com que esses eventos se tornem hibridos
e complexos, pelo motivo das misturas de culturas. De acordo com

Muniz Sodré (SODRE, 1983, p. 55):

O problema da diversidade das culturas se esclarece por meio
da diversidade dos campos, isto é, dos espacos globais da
ideologia que estabelecem valores diferentes para a atividade
simbélica. O campo estipula as regras dos codigos, através dos
quais passam os discursos que uma classe ou uma etnia
produzem num dado momento de sua histéria.
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O hibridismo cultural, esta presente na nossa sociedade desde o
inicio da colonizacao portuguesa, quando ocorre o processo de
miscigenacao entre os trés povos, o amerindio, o portugués colonizador
e o africano que foi trazido para a américa como méao de obra escrava.
Nesse exame historico, a existéncia de diversas culturas no territorio

brasileiro possibilita o surgimento de culturas hibridas. Segundo Néstor

Garcia Cancline, “A homogeneizacao dos padroes culturais e o peso
alcancado pelos conflitos entre sistemas simbolicos colocam em questao
uma série de pressupostos e de diferencas [...]"” (1983, p. 51). Essa
mistura cultural que compde o espaco da tradicional desta de Sao
Pedro, contribui par que a mesma possa acontecer e se perpetuar,
trazendo a cada edicao novos elementos, que unem sagrado e profano.
Neste sentido, a festa € um espaco que reune pessoas das mais
variadas classes sociais. E de acordo com Cancline, nesse processo de
homogeneizacao cultural, “sao derrubados estereétipos estéticos como
0s que separavam a arte “culta”, a arte “de massas” e o popular. Estes
trés sistemas de representacdo funcionavam com bastante
independéncia, sendo que cada um correspondia a classes sociais
distintas” (1983. p. 51). Assim, as festas passam a ser populares por

atrair um publico diversificado, ou seja, rico, pobre, etc.

2 A FESTA, A MEMORIA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
A festa, enquanto patrimoénio da cultura local, ira construir

versoes sobre as identidades dos grupos sociais, além de construir uma
determinada memoria. Cada grupo produzira suas memorias, com base
nas suas experiéncias com a tradicional festa de Sao Pedro, como
elementos que impulsionam a sua identidade. As identidades sao
justamente discursos, construidos sobre como é esse grupo, a memoria
sera o reflexo do real, como uma representacdo do passado. “Sao
lugares, com efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbdlico e
funcional, simultaneamente, somente em graus diversos” (NORA, 1993.
p. 21). As representacoes se relacionam, a um objeto ou a um sujeito,
tem como relacdo a simbolizacdo desse objeto, conferindo-lhe

significado. Refere-se a experiéncias a partir da qual ela é produzida,
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em que contexto e circunstancias. A festa torna-se assim, um lugar de
memoria. “Os lugares de memoria sao, antes de tudo, restos. A forma
extrema onde subsiste uma consciéncia comemorativa numa historia
que a chama, porque ela a ignora.” (NORA, 1993. p. 12-3). Neste
sentido, é necessario dizer que, a historia é antes de tudo uma pratica
social, construida na sociedade, pelos individuos que nela estao
inseridos, todo lugar € cabivel de memoria. Esses lugares de memorias
sao cheios de experiéncias, saberes, conhecimentos. Nao sao isolados

ou mera construcao humana.

Pierre Nora nota que a memoria coletiva, definida como “o que
fica do passado no vivido dos grupos, ou o que os grupos fazem
do passado”, pode a primeira vista opor-se quase termo a
termo a memoria histérica como se opunha antes memoria
afetiva e memoria intelectual. Até os nossos dias “historia e
memoria” confundiram-se praticamente e a histéria parece ter-
se desenvolvido “sobre o modelo da rememoracao, da
anamnese e da memorizacao” (LE GOFF, 1990, p. 473-4).

No momento, apdés a emancipacao politica do municipio de
Heliopolis/BA, o entao primeiro prefeito José Emidio Tavares de
Almeida, tem a ideia de criar no calendario municipal um festejo de
grande porte, que a principio nao tinha em mente que evento seria esse
e nem a data de realizacao do mesmo. Pois, na época os eventos da
recém emancipada cidade eram de cunho religioso, como os festejos
natalinos, novenas, etc., vaquejadas, entre outros festejos.

Segundo o professor Landisvalth Lima (2018):

Inicialmente a ideia de Zé do Sertao era trazer um trio elétrico,
com a intencdo de fazer uma festa semelhante ao aclamado
carnaval de Salvador, mas essa ideia foi descartada por seu
correligionario e colaborador, e mais tarde apresentador do Sao
Pedro, professor Landisvalth Lima. Este alegou a falta de
estrutura da cidade e até uma falta de coeréncia, pois trio
elétrico nao tinha nada a ver com a cultura local. Deu a ideia
de, ao invés de um festejo semelhante ao de Salvador, que se
fizesse uma festa que difundisse as origens da cultura do
nordeste brasileiro.

Fica claro com a fala do professor Landisvalth Lima, que a festa é
criada a partir da vontade da gestdo municipal, ela ndo surge enquanto
uma manifestacdo popular, foi pensada para ser um evento que

representaria a cultura do municipio, e mais tarde a identidade do
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mesmo, ja que o povo Heliopolense ficaria conhecido como um povo
festeiro, receptivo, etc. Compreender como se da o processo de criacao
da festa de Sao Pedro de Heliopolis/BA ira possibilitar o
compartilhamento de experiéncias, conhecimentos, sabedorias,
tradicoes, costumes de um povo que participam direta e indiretamente,

dessa manifestacao cultural carregada de simbologia e que fortalece a

cultura e a identidade do municipio.

Nesse contexto, para realizar tal estudo foi necessario trabalhar
com a Historia oral, que de acordo com Verena Alberti (2008, pp. 155),
“consiste na realizacdao de entrevistas gravadas com individuos que
participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do
passado e do presente”. O resgate oral aponta que inicio do festejo de
Sao Pedro remonta a década de 1987. A historia do festejo esta presente
na memoria da populacdo do municipio, em especial dos mais velhos
que participaram ativamente da construcao dessa tradicao popular.
Hoje a festa de Sao Pedro € considerada profana pelo simples fato de ter
se desligado das tradicoes religiosas.

Assim, a memoria serve de alimento para a construcdo da
historia. Cada grupo ira produzir suas memorias como elemento que
ressignifica a sua identidade. Como € o caso, dos praticantes a
tradicional festa de Sao Pedro de Heliopolis/BA. A festa ira contribuir
para a cultura do municipio, enquanto patrimoénio local e regional, que
constroi, versoes sobre as identidades dos grupos sociais, construindo
também a memoria individual e coletiva desses individuos. Em
entrevista ao professor Landisvalth Lima, questionei sobre o que ele
estava achando da realizacao da festa de Sao Pedro nas ultimas edicoes.
Podemos notar na fala dele que ha uma perda das origens culturais do

festejo.

Hoje tudo esta diferente. Nao sou saudosista, olho para o
futuro, s6 que nao vejo como esta festa sobrevivera. Ela esta
dancando conforme os modismos e ndo vai muito longe. Nao
quero dizer também que esta um horror. Nao é isso, o fato é
que virou uma festa comum. Quase nada tem mais a ver com
o Sdo Pedro. E uma repeticio de tantas outras festas de
modismos apelativos. E tem muita gente exatamente porque é
modismo. Acho que os organizadores ndo estdo preocupados
com inovagdes, mas com publicidade (LIMA, 2021).

313



Nao diria que a festa de Sao Pedro perdeu a sua originalidade,
mas sim, que ela passou por um processo de mudancas, ja que as
relacoes sociais que estao atreladas a manifestacao cultural, nado sao
mais as mesmas, ou seja, as formas pelas quais os individuos ligam-se
uns aos outros, se modificaram. E nao foram s6 as relacoes sociais que
mudaram, mas a cidade enquanto espaco de sociabilidade. O Sao Pedro
de Heliopolis/BA é um espaco de sociabilidade, conflitos, na qual,
ocorre uma transmissao de valores. Em um contexto regional, hoje, as

festas juninas se tornaram tao importantes quanto o carnaval, dentro

da categoria dos festejos populares mais conhecidos tanto no Brasil
quanto em outros paises, mas € na regiao Nordeste do pais, que os
festejos juninos ganham grandes proporcoes.

A festa € um importante mecanismo de propagacao de cultural,
esta que vem se “adaptando” ao processo de globalizacdo. Diante desse
quadro, a construcdo da teia de signos e significados sobre essa
manifestacao cultural que é o Sao Pedro de Heliopolis, parte do ideario
de que € por meio da realizacdo desse festejo que a comunidade local
tem as suas praticas socioculturais reinventadas, aos novos modos de
“festejar”. Neste sentido, a histéria enquanto ciéncia usa a memoria
para resgatar aspectos do passado, reunindo, verificando e
interpretando as varias memorias (individual, coletiva, nacional),
tentando completar suas lacunas, escapar de suas armadilhas e até
entender o significado dos esquecimentos e das distorcoes. “A memoria
¢ um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais
dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia.” (LE
GOFF, 1990. pp. 477). A festa de Sao Pedro € uma sintese da cultura
nordestina, que exprime no seu realizar a esperanca, a fé desse povo,
que por sua vez, € vivida de forma ambigua, pois, reune elementos

sagrados e profanos.

3 CONSIDERAQ()ES FINAIS
A festa de Sao Pedro de Heliopolis/BA é um evento que vem sendo
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realizado desde o ano de 1987, desta data pra ca ela vem se
reinventando a cada nova edicao, na qual &€ considerada hoje em dia
uma tradicao, nao s6 pelos cidadaos Heliopolense, mas também por
pessoas das cidades e regides circunvizinhas. Favorecendo assim, o
fluxo de pessoas, sejam moradores e/ou visitantes, ja que neste periodo

ocorre uma grande movimentacao turisticas nessas cidades do interior

que realizam essas manifestacoes culturais.

Nesse sentido, podemos entender a dinamica do turismo local no
aproveitamento dos espacos de socializacdo e com fortes tendéncias ao
encontro de culturas diversas. Podemos dizer que essa manifestacao
cultural, passou a representar a identidade e a cultura local. As
tradicoes ganharam importancia, sendo mantidas por uns, enquanto
novas maneiras de fazer o festejo passaram a ser discutidas e
incorporadas, formando assim culturas hibridas. Todo esse movimento
tende a somar na formacao identitarias das pessoas envolvidas, nesse
ato de festejar, ressignificando a cultura regional e local. Assim, a
tradicional festa de Sao Pedro contribui para a cultura do municipio,
enquanto patrimoénio local e regional, que constréi versoes sobre as
identidades dos grupos sociais, construindo também a memoria

individual e coletiva desses individuos.
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